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RESUMEN: ENEL PRESENTE TRABAJOSE
MUESTRA UN CONDENSADO DE LOS HA-
LLAZGOS ENCONTRADOS EN EL PROCESO
DE INSTITUCIONALIZACION DE LA PSICO-
LOGIA EXPERIMENTAL EN LA UNIVERSI-
DAD NAcioNaL AUTONOMA DE MExiCO
(UNAM) enTrE LOS AROs DE 1960-
1980. Se RESALTAN LAS HERRAMIEN~-
TAS TEORICO METODOLOGICAS USADAS
PARA EL ABORDAJE Y ANALISIS DEL OBJE-
TO EN CUESTION, DESDE UN PUNTO DE
VISTARELACIONAL, HISTORICO Y DISCUR-
SO,
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ABSTRACT: THE PURPOSE OF THE
PRESENT STUDY WAS TO SHOW THE
RESULTS ON THE PROCESS OF THE EXPE-
RIMENTAL PSYCHOLOGY INSTITUTIONAL (-
ZATION IN THE UNIVERSIDAD NACIONAL
Autonoma DE Mexico (UNAM)
BETWEEN 1960-1980. THe TEO-
RETICAL AND METHODOLOGICAL TOOLS
WERE PRESENTED FOR THE ANALYSIS OF
THE OBJECT FROM RELATIONAL, HISTO~
RICAL AND DISCOURSIVE POINT OF VIEW.

os usos de la teoria en el campo
de la investigacién educativa ha
sido tema de debate y reflexién

constante en distintas comunidades académicas. Y
aunque el puntoseha tratado de manera amplia, éste
no se agota en las diversas reuniones académicas,
congresos o publicaciones, sino al contrario, pone el
acento en la necesidad de profundizar de manera
sistemética las miltiples implicaciones que la discu-
sién referida al pensamiento tedrico tiene sobre el
ejercicio de la investigaci6n.

Lo anterior adquiere sentido sobre todo entiempos
como el presente, que se han caracterizado por el
cuestionamiento a los discursos teéricos universa-
lizantes y sin fisuras (los relatos totales en términos
de Lyotard), como las tinicas herramientas concep-
tuales parala construcci6n del conocimiento, aunado
a las tendencias contemporaneas de investigacion
trans y multidisciplinaria en las ciencias sociales y las
humanidades.

Estos grandes movimientos intelectuales que evi-
dencian los limites de un conocimiento total respec-
to alarealidad y ponen el acento en las condiciones
socio histéricas singulares en que los fenémenos se
despliegan, han permitido 1a apertura hacia nuevas
interpretaciones y modos de construccién del co-
nocimiento, pero también han complejizado el pano-
rama de la realidad social a 1a cual, como investiga-
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dores de lo educativo, queremos acceder.

Este doble juego de apertura y limite conceptual, hace
imprescindible —desde mi punto de vista— el explicitar los
principios y herramientas conceptuales, asi como los dife-
rentes usos que de éstos se hagan, en el terreno de la
investigacion.

Aunque la presuncidn ontol6gica de un mundo objetivo,
transparente y sin fisuras ha sido cuestionada desde mul-
tiples miradas —filoséficas, sociolégicas e histéricas, por
mencionar algunas esferas disciplinarias—, no estd de mas
sefialar que los cambios conceptuales vinculados a la
produccion discursiva en el campo de la educacién (Granja,
2002, Rojas, 2004), involucran operaciones de condensa-
cion y desplazamiento que sobredeterminan de manera
diferencial la produccion de conocimientos en dicha area
(Buenfil, 2004a). Es crucial entonces, reflexionar respecto a
las cuestiones de orden epistemoldgico que atraviesan, lo
sepamos 0 no, a toda practica de investigacién y que nos
permitan situarnos y situar los usos dados a la elaboracién
conceptual, o por decirlo en otros términos delimitar los
diversos “juegos del lenguaje” teérico y los usos que de
éstos se haga.

Enel presente ensayo intentaré mostrar la factibilidad del
uso del pensamiento teérico, en un estudio particular. Enel
trabajo resaltaré como la apropiacién y el uso de diversos
utillajes te6rico metodoldgicos resultaron herramientas fruc-
tiferas para el analisis interpretativo de mi objeto en cues-
tion. No intento demostrar que la construccién por mi
elaborada sea la “iinica” forma de interpretacién y analisis
de los fenémenos de mi interés, sino més bien, poner el
acento en, por un lado la posibilidad de tomar en préstamo
categorias emanadas de diversos campos disciplinares,
resaltando las semejanzas de familia (Wittgenstein, 1988)
que entre ellas podemos encontrar y por otro lado, sefialar
cémo dichas conceptualidades sirvieron como bastimento
tedrico metodolégico de mi objeto de estudio.

Para efectos de exposicién resaltaré en primera instancia,
algunas consideraciones de orden epistemolégico para
posteriormente ejemplificar, en el objeto de estudio, las
herramientas de orden tedrico metodolégicas puestas a
jugarenlainvestigacion, y por ultimo presentarun conden-
sado de resultados a manera de botén de muestra.

CONSIDERACIONES EPISTEMOLOGICAS

Ubicada en una posicién socio-histdrica, discursiva y
relacional, el objeto de lainvestigacién se acota en el estudio
de los procesos de institucionalizacién de la versién expe-
rimental de la psicologfa en la Universidad Nacional Auté-
noma de México (UNAM) a través de la trayectoria de un
grupo de académicos, entre los afios de 1960y 1980.

Con el propdsito de entrecruzar y situar las diversas
dimensiones espacio temporales abordadas, atendiendo a
que los ritmos de procesos de institucionalizacién no guar-
dan una relacién univoca y transparente entre institucion,
disciplina y trayectorias de sujetos, se opt6 por entender al
campo universitario como una estructuradiscursiva (Laclau,
y Mouffe, 1987), en el entendido de que toda materialidad
estructurada es resultante de laarticulacion entre relaciones
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y posiciones de sujetos, situadas contextual e histérica-
mente.

Por otro lado, el espacio institucional fue segmentado,
con fines analitico interpretativos, en tres momentos
instituyentes de la psicologia experimental y que conden-
saron el discurso de los sujetos durante su trayecto en la
institucién, asaber: el académico disciplinar, el profesional
y el curricular.

Estas consideraciones epistemologicos genéricas, se
articularon con una mirada respecto a la institucién en su
sentido amplio, es decir, entendida no inicamente como la
organizacién donde lo institucional se actualiza, sino enuna
16gica donde ésta es entendida como “institucién de vida”
(Enriquez, 1993; Remedi, 1997), como sistema cultural, sim-
bélico eimaginario que regula diferencialmente las practicas
e identidades de los sujetos, en tensién constante entre las
dinamicas instituidas y las instituyentes, lo que pone el
acento en el aspecto procesal del fenémeno.

Al entender a lo institucional como orden simbdlico que
atraviesa verticalmente los establecimientos singularesy a
los sujetos que en ella transitan (Schvarstein, 1995), los
limites que condicionan los modos singulares en que cada
uno de dichos establecimientos construyen sus propias
normatividades, rituales y creencias, estan en constante
interacciénentrelo instituidoy loinstituyente, sin restringirse
al aspecto local situacional por lo que, podemos ubicar
momentos institucionales en que ciertos significantes con-
densan y articulan la vida institucional y sus sujetos, y
momentos en que éstos son desplazados y/o resignificados.

Esta l6gica me permitié aprehender las distintas
temporalidades constituyentes de la disciplina en el campo
universitario, recuperando tanto la dimensién topogréfica
entérmminos de latrayectoria en los diversos establecimien-
tos, como los vinculos identificatorios que los sujetos
fueron estableciendo en relacién con la psicologia experi-
mental.

En sintesis, estas consideraciones del orden epistémico,
no estan desvinculadas con el modo en que las propuestas
teérico metodolégicas articularon el proceso de investiga-
cion. Larecuperacién de los distintos instrumentos tedricos
que se pusieron en juego a lo largo del estudio, aun cuando
pueden guardar entre si distancias metodolégicas y hasta
disciplinares, convergen en un sentido epistémico. En este
segundo momento, explicitaré cémo el entramado tedrico
metodolégico operé como “caja de herramientas”
(Wittgenstein, 1988), analitica interpretativa del objeto de
estudio.

LOS INSTRUMENTOS TEORICO METODOLOGICOS
COMO CAJADE HERRAMIENTAS

Como sabemos el fuerte impacto que las ciencias empfri-
co-analiticas han tenido sobre las formas de construccion
del conocimiento cientifico es innegable. Estas no sélo
implican modos de acercamiento conceptual respecto a las
realidades socialesy humanas, sino también laadopcién de
métodos o técnicas cuya funcién es la de suponer la
verificacion y el control del objeto estudiado —entre otras
cosas.




Pero, siendo lametodologia parte indisoluble del proceso
de investigacion y no tunicamente un conjunto de técnicas
aaplicar sobre el objeto, es innegable que larelacién entre
objeto einterpretacion delimita el tipo de exigencias respec-
to a la busqueda empirica; asi como las preguntas de
investigacién y los modos conceptuales en que se constru-
ye el conocimiento.

Siendo asi, la relacion teorfa metodologia no es una que
esté dada previa al acercamiento al objeto, sino mis bien
implica una interaccion constante entre los referentes teé-
rico metodolégicos y la construccién del mismo. A conti-
nuacién expondré entonces, la puesta en uso en mi objeto
de las herramientas tedricas metodoldgicas, asi como los
principales hallazgos.

Las categorias analitico interpretativas

En constante relacion con el entramado conceptual, el
encuentro con el material empiricome llamabaalaconstruc-
cién de categorias analitico interpretativas que mediaran
entre los instrumentos conceptuales y las instancias singu-
lares que conformaron mi objeto de estudio. En este sentido,
las categorias analitico interpretativas fueron pensadas
como caja de herramientas cuyos usos fueron puestos en
juego en los tres momentos instituyentes de la psicologia
experimental.

Con el propdsito de entrecruzar las diversas dimensiones
espacio temporales abordadas, atendiendo a que los ritmos
de procesos de institucionalizacion disciplinares obedecen
agradaciones temporales distintas de las de las trayectorias
de sujetos, se opté por poner en juego desde aquellas
categorias que hicieran inteligible los aspectos generales
del proceso, hasta aquellas que permitieran sondear los
ritmos de procesos grupales.

Bajo esta l6gica, categorias construidas desde enfoques
socio antropolégicos, asi como histéricos y discursivos,
mostraron su potencial heurfstico e interpretativo para
abordar los problemas relativos a la institucionalizacién de
la version experimental de la psicologfa en el contexto
universitario.

(De qué manera atrapar los recorridos del grupo de
sujetos fundadores, en términos de trayectorias, y su con-
fluencia en el campo institucional? ; Cémo hacer inteligible
eneltiempo acotado paralainvestigacion, lastemporalidades
institucionales con las biograficas grupales de los sujetos
insertos en un determinado niicleo generacional? ;Cémo
amarrar las recurrencias y diferencias identitarias entre los
modos y précticas relativas a la psicologia experimental
como punto nodal del grupo fundador, y aquella generacién
de pioneros del campo académico disciplinario, es decir, el
establecimiento de vinculos intergeneracionales que de
multiples formas marcaron la trayectoria de nuestros suje-
tos?

Paramis propésitos fue fundamental el acercamiento alas
trayectorias de sujetos no uinicamente destacando la serie
de posiciones que en el entramado institucional éstos
fueron adquiriendo, sino en primera instancia resaltar los
juegos de acciones relativos a circunstancias, inseparables
de los contextos en que se inscribieron las précticas de los
sujetos, que operaron como matriz identitaria de un imagi-

pario experimental, en términos de lareelaboracién simbé-
lica delo naturalmente percibido por los sujetos (Castoriadis,
1983).

Asi entendimos junto con De Certeau (2000) a las trayec-
torias como la serie de précticas tacticas y estratégicas que
modelan, ya sea invirtiendo o manteniendo, las relaciones
de fuerza que desde un contexto de significacioén particular
intentan regular el orden establecido.

La nocidén de trayectorias propuesta por De Certeau,
intenta romper con lalégica de recorridos lineales por parte
delos sujetos entiempoy espacio, que al privilegiar momen-
tos particulares, impide ver la serie de movimientos disemi-
nados, que a manera de practicas ticticas, aprovechan las
coyunturas al interno del campo y que subvierten el orden
establecido. Para el autor, estas artes de hacer, se sitian
siempre en un campo de accién determinado y revisten
asimismo determinadas formalidades que las diferencian.
Asf las formalidades ticticas obedecen al arte del débil, y
como tales se sitGan dentro del campo de accién que no le
es “propio” sino de otro.

“Llamo t4ctica a la accién calculada que determina la
ausencia de un lugar propio. La tactica no tiene més
lugar que el del otro. Obra poco a poco. Aprovecha
las “ocasiones” y depende de ellas. Necesita utilizar,
las fallas que las coyunturas particulares abren en la
vigilancia del poder propietario. Sin lugar propio, sin
visién globalizadora, la tactica se encuentra determi-
nada por la ausencia de poder” (De Certeau, 2000:
43).

Su inverso serian entonces las modalidades estratégicas.
Estas obedecen a la primacia que les adjudica el situarse
desde un lugar que les es propio, y desde ahi, desde este
lugar deprivilegio, administrar sus relaciones conla exterio-
ridad que le rodea. Modalidades estratégicas que represen-
tan, dada su ubicacidn en lugares de poder, la elaboracién
de discursos con tendencias totalizadoras, con miras a
articular los espacios y las identidades desde donde éstos
operan.

Entendi a las précticas tdcticas, como esas formas de
hacer que insertas en el campo de lo instituido, operan al
margen de éste, primero como elementos del entramado
discursivo que dispersos parecian incapaces de articularse
en la estructura y que aprovechan los intersticios, quiebres
o coyunturas en lamisma con miras a la obtencién de poder,
torndndose entonces en practicas de orden estratégico.

Estas dos modalidades de las practicas, fueron pensadas
como herramientas que posibilitaron el acercamiento a las
relaciones entre trayectorias de sujetos e institucion en el
proceso de institucionalizacion de la version experimental
de la psicologia en el campo universitario. En este sentido,
se intentaron privilegiar los procesos de recorridos més que
los productos, es decir, las formas y modalidades de reco-
rridos usados por el grupo de sujetos, que me permitiera
hacer inteligible en la estructura discursiva las posiciones
y representaciones, simbélicas e imaginarias, que se fueron
construyendo en los campos académico disciplinar, profe-
sional y curricular.

Bajo estalégica, las dimensiones espaciales y temporales
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del proceso no se hallan desarticuladas. Respecto a la
primera, fue factible rastrear, desde el espacio singular de la
Facultad de Filosofiay Letras delaUNAM, delaEscuelade
Psicologia en Xalapa y de 1a ENEP-Iztacala, las formas de
apropiacion por parte de los sujetos del sistema topografi-
co; las practicas que espacializan, esto es, las formas de
significarlo; asi como las relaciones, disyuntivas y
conjuntivas, que se establecieron entre posiciones diferen-
ciadas de sujetos y la estructura institucional.

Asi, aunque la dimensi6n espacial organiza un conjunto
deposibilidades de entre otras, las estructuras organizativas
y normativas de los establecimientos se erigen como dispo-
sitivos que intentan disciplinar determinadas formas de ser
y hacer respecto a los sujetos, la dimension temporal en la
que los sujetos se inscriben, actualiza en el presente sélo
algunas de ellas, desplazando otras. Este doble juego, el de
apropiarse de alguna de las posibilidades fijadas por la
estructura organizativa y normativa, y el desplazar otras,
crea un discontinuidad entre los procesos instituidos y los
instituyentes, que a su vez me permitié incorporar los
vinculos que al interno del campo institucional los sujetos
fundadores establecieron con el niicleo de pioneros de la
psicologia en el campo académico disciplinar, las
recurrenciasy diferencias entre éstos y aquéllos, particular-
mente las referidas al campo profesional, que fueron perfi-
lando rasgos identitarios en la configuraci6n de la versién
experimental de lapsicologia.

El entrecruzamiento entre recorridos de sujetos, vinculos
inter e intrageneracionales e institucién, me llev6 aresaltar
aquellos puntos nodales que articularon el discurso de la
psicologia en su version experimental. Esto es, se destaca-
ron aquellos elementos del entramado discursivo
institucional, que operaron como amarres, comosignificantes
materiales y simbédlicos, que llegaron a fijar el sentido de lo
experimental como la version “cientifica” respecto a la
psicologia, y que por supuesto implicaban la toma de
posicién diferencial de los sujetos. En este tenor, la confi-
guracién de los tres campos genéricos en que se estructurd
el discurso narrativo, fueron pensados como puntos nodales
que articularon el itinerario de los sujetos vertebrado por lo
experimental, como horizonte desde el cual se establecieron
los limites y el terreno de constitucién del objeto.

En sintesis desde un punto de vista analitico el abordaje
de trayectorias de sujetos e institucion fue seguido privile-
giando principalmente lo siguiente:

* Se tematiz6 la configuracion de la psicologia como
disciplina académica auténoma en el campo de la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM. Se sefialaron los modos
deconfiguraci6n iniciaticade la disciplina. Desde aquellos
momentos que situaban a la psicologia al margen de la
estructura organizativa de laFFyL, hasta la construccion de
lugares de reconocimiento y legitimacién en el espacio
institucional.

» Seidentificaron variaciones en lamorfologiainstitucional,
de los tres establecimientos a los que nos acercamos, los
aspectos normativos (en términos de planes y programas)
y organizativos (en términos de la estructura administrati-
va). Ello posibilité esclarecer la configuracién de tipos de
précticas académicas, legitimadas y disruptivas; la lucha
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por posiciones de poder y los modos de hacer concomitan-
tes a dichas variaciones.

* El acercamiento a los planes y programas se constituye-
ron en unreferente empirico de la institucionalizacién de la
psicologfa como disciplina académica, pero también permi-
tid hacer inteligible las formas de transmisiény legitimaci6n
de la psicologfa experimental, sefialando el peso relativo
asignado a ésta forma de conocimiento al interno de los
departamentos y que se expresan en textos normativos.
Asimismo, se puso el acento en sefialar los tipos de relacio-
nes, las formas de hacer, entre grupos de sujetos, las
préacticas y representaciones relativas a la psicologia expe-
rimental que presentificaban rasgos de trayectorias con
vinculos diferenciales entre generaciones de académicos.

* Seresaltaron los cruces intergeneracionales, entre pio-
neros, el grupo fundacional'y Yos adherentes/herederos de
estasingular visién. Cruces queno necesariamenterefieren
a una contemporaneidad biol6gica individual, sino ponen
de manifiesto las cercanfas y/o divergencias entre sujetos
pertenecientes a diferentes cohortes etarias.

»Dichos cruces, amanera de nudos identitarios, permitie-
ronseguir los hilos de la trayectoria de sujetos fundacionales
tanto retrospectivamente, en términos de las formas de
hacer y ser transmitidas por los pioneros, en la contempo-
raneidad de su ingreso a la institucién; como también
prospectivamente, en términos de la resignificacion, posi-
cionamiento y practicas diferenciales entre éstos y aqué-
llos.

« Se analizaron las trayectorias de formaci6n y socializa-
ci6n de los sujetos. Desde aquellas formas tacticas situadas
en los margenes institucionales (grupos de estudio y gru-
pos politicos), hasta su formalizacién estratégica en el
espacio institucional. Dichas practicas, formativas y
socializantes, fueron moldeando en el grupo metodologias
del comportamiento, una “forma de vida™ que articularon
una identidad académica vertebrada por lo experimental
como el juego cientifico correcto para la psicologia acadé-
mica.

* Asimismo, me acerqué a la construccion de las redes de
relaciones, intray extra universitarias, que como elementos
del entramado discursivo, fueron amarrando los hilos del
itinerario de los sujetos. Dichas redes de relaciones opera-
ron como estrategias de construccién del prestigio y legi-
timidad académica de la version experimental dela psicolo-
gia y sus sujetos, y establecieron posiciones y relaciones
diferenciales relativas a los diversos grupos que conten-
dian en el campo institucional.

» Se destacaron las representaciones, simboélicas e imagi-
narias, como constitutivas de una identidad grupal, ellas
mismas construidas en contextos de significacion. El aten-
deralos 6rdenes simbdlico e imaginario de los tres campos
en que se situa la trayectoria de los sujetos, oper6é como
intento de identificar los vinculos entre éstos y los sujetos,
la condensaci6n y desplazamiento de sentidos de lo “expe-
rimental”, enmomentos especificos del devenir institucional.

Elandamiaje metodolégico
Entrecruzado con las herramientas teéricas, llevé a cabo
entrevistas semi-estructuradas del relato de vida (Berteaux,




1997), de ocho profesores universitarios del campo de la
psicologia. Aunque las entrevistas no contenian preguntas
cerradas, si se incluyeron ejes teméticos que fueron delimi-
tando el contenido de las mismas. Se indag6 respecto a: 1)
latrayectoria escolar desde sus inicios como estudiantes en
el Colegio de psicologiay/o en la Facultad de psicologia de
laUNAM; 2) su transito de estudiantes a académicos; 3) sus
filias con la versién experimental de la psicologfa; 4) sus
grupos de pertenencia; 5) su concepcién de la psicologia,
y 6) las practicas formativas y socializantes fundamentales
como académicos e investigadores. Asimismo, la informa-
cién recabada por las entrevistas, se triangulé con docu-
mentos bibliograficos y hemerograficos.

De los discursos dados por ellos en relacién a estos ejes
tematicos, fue posible identificar recurrencias y divergen-
cias discursivas a partir de las cuales se elaboraron catego-
rias analitico interpretativas, que dieron cuerpo a la totali-
dad del entramado tedrico metodolégico.

Ei grupo de sujetos entrevistados fueron denominados
como fundadores; adherentes y herederos, de acuerdo ala
fuerza y visibilidad que fueron adquiriendo en el campo
universitario, asf como a su cercania en términos del afio de
ingreso a los estudios universitarios.

a) Los fundadores. Inician surecorrido universitario du-
rante los primeros afios sesenta, de hecho son de los
primeros egresados de la carrera profesional de psicélogo
del aun Colegio de Psicologia de 1a Facultad de Filosofiay
Letras de la UNAM. Sus practicas son fundamentalmente
instituyentes dentro del campo universitario, las cuales se
caracterizan por construir nuevas formas de ser y hacer
relativas a la psicolog{a y por la impronta de los pioneros.
Los fundadores luchan y construyen una psicologia de
corte cientificista experimentalista que configura una
novedosa estructura discursiva, particularmente lareferida
al campo profesional y curricular universitario.

b) Losadherentes. Inicianlacarreradepsicologiaalrede-
dor del primer lustro de los afios sesenta. Las caracteristicas
de los adherentes refieren particularmente al vinculo que
éstos establecen tanto a nivel grupal-individual como con
lateoria experimental comoreferente central querepresenta
a la psicologia como disciplina académica. Comparten con
los fundadores practicas formativas y socializantes parale-
las, su lucha por instituir nuevos campos de ejercicio
profesional paralapsicologfa, asi como su aféin por legitimar
aladisciplina en el campo universitario como ciencianatural
experimental. Por otro lado fueron categorizados como
adherentes porque, aun cuando como grupo encarnan un
proyecto fundacional comin, las posiciones ocupadas
intra grupo y en relacién a la estructura organizativa del
campo, los colocan en un lugar secundario en relacién con
los fundadores.

¢) Los herederos. Son profesores que inician su vida
universitaria en los primeros afios setenta, siendo de las
primeras generaciones de la Facultad de Psicologfa. Se
caracterizan por haber sido formados ya en unatradicién de
pensamiento donde el anélisis experimental representabaa
la tnica psicologia cientifica. En este sentido los vinculos
con los fundadores se establecen en un primer momento a
través de ese enfoque teérico, y es hasta suarribo alaENEP-

Iztacala donde la identidad en torno a ese imaginario expe-
rimental se fortalece viala copresencia directa. Ellos repre-
sentan a los herederos legitimos de ese saber, y tienen el
encargo de instituir las practicas formativas hacia las nue-
vas generaciones de estudiantes de pregrado, en esa nueva
escuela de estudios profesionales.

Recapitulando, el experimentalismo fue el significante
que articuld la historia de las trayectorias en la institucién,
tratando de encontrar, la expresion inestable, débilmente
coherente y siempre precaria de las relaciones sociales y
subjetivas que en ella se plasman, y menos como un prin-
cipio deracionalidad central.

Un condensado dehallazgos

En los momentos iniciéticos de la psicologia como disci-
plina académica en la UNAM, el cardcter marginal que ésta
guardaba en la estructura institucional, aunado ala posicién
subordinada tanto en el plano organizativo como en el
normativo enrelacién a otros campos disciplinarios—filoso-
fia y medicina principalmente—, se constituyeron en las
condiciones de posibilidad para la construccién de lugares
dereconocimientoy legitimacién desde el cual lucharon los
pioneros.

Los “otros” disciplinares que operaron como condicio-
nes de posibilidad para la autonomia de la psicologia, se
entrecruzan con los itinerarios de los pioneros, cuya prin-
cipal caracteristica fue la heterogeneidad disciplinar (médi-
cosy filésofos), pero que como grupo intelectual mediaron
las practicas formativas y socializantes de las nuevas gene-
raciones de estudiantes “los psic6logos propiamente di-
chos”, dejando en ellos su impronta. El pasadoyy el presente
se imbrican y marcan el inicio de un futuro promisorio, al
menos imaginariamente, para ladisciplinaacadémicay sus
nuevas generaciones; la de los psicélogos profesionales.

El otorgamiento del nivel profesional de psicélogo en
1960, significé la autonomfa relativa de la disciplina con
respecto a los saberes que otrora la exclufan —al menos
organizativay normativamente—, aunque también implicé el
desplazamiento de una psicologia de corte filoséfico y
humanistico, hacia una psicologia cercana a los modelos
médicos y fisiol6gicos. Esta serie de movimientos fue el
horizonte donde se dirimieron las luchas por legitimar posi-
ciones te6ricas respecto al estatuto epistemoldgico de la
disciplina, las cuales llegaron a objetivarse en la estructura
normativay organizativadelacarreray queoperaroncomo
puntos de identificacién para los sujetos insertos en el
juego.

Vinculado a esto, las estrategias formativas que los pio-
neros despliegan, principalmente las relativas a intercam-
bios y viajes, fueron vinculos identitarios anudados en
torno a los paradigmas cientificos, particularmente estado-
unidenses, en donde las ciencias naturales representaban
el modelo a seguir para la novel profesion y sus sujetos.

En esta superficie de significacion se inscribié la trayec-
toria del grupo fundador. Las identidades académicas delos
sujetos se fueron construyendo en los maérgenes de lo
instituido, conla formaci6nde circulos deestudios y grupos
politicos que corrieron paralelos a la estructura normativa.
En constante tensién entre las dinidmicas instituidas y las
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instituyentes, el grupo, herético enlos momentos iniciéticos,
encuentra en esa psicologia “cientifica experimental” el
punto nodal que articula sus practicas e identidades.

El experimentalismo fue el referente, simbélico e imagina-
rio, que objetivé las practicas de los sujetos. En un primer
momento, la entrada al mundo académico sentaba las con-
diciones de posibilidad de producciény reproduccién deun
gremio antes excluido, y de construir unanovedosa préctica
intelectual. Asimismo, suponiala posibilidad de establecer
las conexiones entre esa mirada cientifica y los avances
teéricos y metodoldgicos que permitieran la aplicacién y
transmision del conocimiento, es decir, legitimar los campos
deejercicio profesional en que ladisciplina podriaincidir. En
sintesis, ser psicologos propiamente dichos, y ello sélo
podria lograrse intentando borrar las huellas de un pasado
que los negaba, pero que a su vez fue la condicién de
posibilidad para su reconversi6n.

Elitinerario del grupo fundadory sus adherentes encuen-
tra en la Escuela de Psicologia en Xalapa (1963-1971), el
espacio en el cual las practicas de los sujetos cristalizan. La
dimension académica profesional fue el elemento que
relacional y discursivamente atravesé las précticas y repre-
sentaciones de los sujetos. Xalapa fue para el grupo el
espacio fundacional, pues es ahi en un lugar institucional
idéneo y novedoso, donde el nuevo proyecto formativo
que ellos encarnaban se presentifica. Fue el referente prac-
tica profesional en su versién experimental, el punto nodal
que articuld las identidades del grupo, pues fue enrelacién
alas luchas por apropiarse de las técnicas y procedimientos
experimentales para dar solucién a los problemas de la
psicologia, en que las practicas estratégicas funcionaron
como elementos legitimadores y de visibilidad en el campo
universitario.

Fueron fundamentales las estrategias de legitimacién
profesional, en donde los planes y programas operaron
como mecanismo configurativo de unanuevarealidad pro-
fesional. Dichos planes, enfatizaban principalmente las
metodologias experimentales como elemento de cierre for-
mativo para el grupo y sus primeros adherentes, pero
también para las primeras generaciones de psiclogos pro-
fesionales formados en la Escuela de Psicologia en Xalapa.

Imbricadas a estas estrategias, las practicas de socializa-
cién y difusion, en términos de intercambios y viajes, asi
como la organizacion de eventos académicos, permitieron
legitimar el proyecto al interno de laEscuela de Xalapay en
relacion al Colegio de Psicologfa de laUNAM. Estas estra-
tegias tuvieron por efecto la posibilidad de posicionarse en
el campo por las luchas del conocimiento cientifico, as{
como el crear en los fundadores un fuerte sentido de
pertenencia hacia el proyecto.

Elmomento de cristalizacion del proyecto setraslapacon
los elementos antes referidos. Contaban ya con un nombre
propioy con un lugar de pertenencia legitimo. Los momen-
tos instituyentes habian dado paso a la institucionalizacién
deunanovedosa forma derealizar el ejercicio profesional y
académico. La disciplina contaba ya con una identidad
diferenciada, representada por una psicologia; la experi-
mental, como simbolo de su pertenencia al campo de las
ciencias naturales.
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Sin embargo, comotodo proyecto innovador, en si mismo
conllevalaposibilidad de cambio, transformaciony quiebre.
La posibilidad de permanencia inalterable y permanente,
aun cuando constitutiva de la subjetividad grupal, es tni-
camente una ilusién que dota de sentido y permanencia, si,
pero que esté sujeta a los avatares de la realidad cotidiana.
Podrfamos sostener que el momento xalapefio fue el momen-
to de sedimentacién de la trayectoria del grupo y sus
practicas, pues fue ah{ donde el imaginario cientifico expe-
rimental en su vertiente profesional se constituyé en el
magma que articul6 las metodologias de comportamientoy
las identidades de los sujetos.

En este sentido, el quiebre del proyecto no significé la
ruptura simbélica del grupo fundador y sus adherentes,
sino el desplazamiento de un locus singular como Xalapa,
hacia otro, la UNAM, es decir, la recomposici6n en tiempo
y lugar de nuevos elementos que al incluirse modificaron la
caracterizacién del proceso, dando paso a distintas confi-
guraciones sociales.

La trama se anuda finalmente en la Escuela Nacional de
Estudios Profesionales Iztacala (1975-1980), como superfi-
cie de inscripcién que representd la objetivacién plena del
proyecto que en Xalapa habia quedado trunco. Portando ya
un nombre y una posicién reconocida en el campo, y con
la legitimidad que la psicologia a la manera experimental
habfa ganado en sus andares en Xalapa, la expansion del
proyecto se presentaba propicia, en tiempos de una expan-
sién y masificacién universitaria incontenible.

El acercamiento a la estructura organizativa y normativa
de la carrera de psicologia en la ENEP-Iztacala, fue el
indicador que permiti6 resaltar el énfasis dado al Andlisis
Experimental de laConducta comoinica dimensién formativa
para las nuevas generaciones de estudiantes y maestros
recién egresados de lalicenciatura. Asimismo, la conforma-
cién en los momentos iniciticos del proyecto Iztacala de
una planta docente joven, fuertemente comprometida y
formadaen dichaaproximacién,—los herederos legitimos de
este imaginario—, creo vinculos de pertenencia que hicieron
que ésta operara como una comunidad integral cuyo punto
nodal era la novedad de la propuesta curricular encarnada
en la figura del ide6logo del proyecto. En esos momentos
instituyentes la comunidad académica se vefa como un
continente homogéneo sin visos de fractura. La relacién
entre la institucién y sus académicos parecia simétrica, en
donde el curriculo oper6 como el “texto fundador” que dio
consistencia al proyecto y en torno al cual los académicos
se identificaban.

Estos primeros momentos instituyentes dieron paso a la
desmembracién de ese continente imaginario, tornndose
mas enun archipiélago de espacios multiples (Arditi, 1995),
cuya ondas de acci6n reverberaron de manera diferenciada
entre si. E1 nosotros instituyente, devino en la polarizacion
de posiciones, mismas que hicieron que los distintos gru-
pos en juego se objetivaran en agrupaciones antagonicas
luchando por un proyecto comun; la reestructuracién
curricular. .

Fue asf que aquello que articul6 y vincul6 en los inicios
alaplanta académica, el proyecto curricular centrado en el
Anélisis Experimental de la Conducta, se torn6 en el punto




de quiebre del mismo. La intensidad de las relaciones
resultantes entre los distintos grupos en juego, antafio
homogéneas y ahora antagbnicas, hizo que el tipo de
interacciones entre los sujetos adquirieran trazas tan inten-
sas que devinieran en relaciones del tipo amigo-enemigo.
Dichas relaciones subvirtieron el orden institucional origi-
nalmente impuesto, configurando asi la sima del proyecto.

COMENTARIOS FINALES

Elexperimentalismo.
Desuperficie mitica deinscripcién a imaginario

Alolargo del trabajohe tratado deresaltar la formaen que
se fue construyendo el 1azo social entre el grupo de sujetos
y las formas de vida de éstos en la institucién. Dicho lazo
social se construy6 sobre la base del establecimiento de
relaciones afectivas, que imprimieron en el grupo un fuerte
sentido de pertenencia e identidad colectiva. Al mismo
tiempo, el sentido de pertenencia compartida de manera
grupal tuvo efectos que fueron mas alla de la construccién
de las propias subjetividades y lograron hegemonizar, al
menos para el tiempo acotado de investigacién, el campo
académico profesional y curricular, y sus sujetos.

Pero, ya que laconfiguracién de todo sistema o estructura
social que intenta articular un determinado ordenamiento,
se erige sobre la base de excluir aquellos elementos no
compartidos por los ideales que el sistema representa,
podria sostener que el antagonismo forma parte inherente
de las cimientes tanto del grupo, como del discurso quelleg6
acristalizar.

Fue en este doble juego, el de inclusién de elementos que
representaban la imagen “plena” de una psicologfa cientf-
ficaexperimental, y la exclusién de elementos querepresen-
taban una psicologia “no-cientifica” y subordinada hacia
otros campos del saber; en que se fue configurando el
imaginario experimental como representacién miticade la
forma plena del “ser psicélogo propiamente dicho”. Esta
representacion se presentificd, en las distintas formas de
identificacién desplegadas por el grupo, en términos de las
posiciones y las practicas (tActicas y estratégicas),
formativas y/o socializantes, asi como en las huellas dejadas
enlos diferentes ordenamientos normativosy organizativos.

Sin embargo, cabria cuestionarse en qué sentido el
experimentalismo puede ser lefdo como superficie miticade
inscripcién que en el devenir institucional, es decir, en esa
tension entre lo instituido y lo instituyente lleg6 a configu-
rarse en un imaginario grupal y colectivo en el campo de la
psicologiaacadémica.

Si entendemos al mito como un espacio derepresentacién
que no guarda ninguna relacién de continuidad con la
estructura dominante, cémo podemos acceder a €l Laclau
(1994), sostiene que un mito se objetiva vialas dislocaciones
inherentes a todo sistema o estructura, y que es a través de
las operaciones de sutura que éste elabora, en que un nuevo
espacio de representacién (un nuevo mito) puede emerger.
La funcién del mito es entonces, la rearticulacion de los
elementos dislocados, por medio de criticas, conflictos, etc.,
que pueden llegar a constituirse en un nuevo ordenamiento
social. Un espacio mitico se presenta y representa una

alternativa, de entre las miltiples posibles, frente a un
discurso estructural dominante.

Esta lectura del mito como superficie de inscripcién, me
permitié la articulacién entre el experimentalismo como
referente mitico que entrelazd lahistoria de los sujetos en los
tres campos genéricos abordados en la investigacion, y su
posterior transformacién en horizonte imaginario.

Veamos. Fue durante los momentos iniciales de la disci-
plinaacadémica, enquelapsicologfaexperimental seerige
como el discurso que representaba la encarnacién de un
nuevo ordenamiento social, imbuido de una fuerte credibi-
lidad en el campo. Sus propuestas significaban la organiza-
cién e independencia de la disciplina como profesién auté-
noma, frente a una estructura dominante que negaba su
identidad. A manera de bot6n de muestra podria sefialar la
serie de movimientos relativos a la lucha por la autonomia
disciplinaria, que se desarrollaron al interno del atin Colegio
de Psicologfa en la Facultad de Filosofia y Letras de la
UNAM, vinculados con los pioneros de la psicologia expe-
rimental. Por ejemplo, el Congreso de Estudiantes Latinoa-
mericanos de Psicologia en 1957, en el cual se cuestionaba
lahegemonia del modelo médico, particularmente psicoana-
litico, que hacia que se percibiera a la carrera como medio
subprofesional; la toma de posiciones en la estructura
organizativa por parte de algunos de los pioneros; los
intercambios y viajes de estudiantes y maestros con figuras
reconocidas dela psicologia académica experimental; y los
cambios en la estructura organizativa, de Departamento a
Colegio independiente, como algunos de los hilos que
tejieron un principio de inteligibilidad ordenador.

Lo anterior no significa que no hubiese otros discursos
compitiendo en el campo, sino que fue éste, el experimen-
talismo, el discurso que se erigié como la posibilidad de
reorganizar un campo altamente dislocado, es decir, como
alternativa crefble para los sujetos frente a la problemética
vivida. Asi, el experimentalismo como espacio mitico, se
establecié como encarnacion de la plenitud “el ser psic6lo-
gos propiamente dichos”, que al cristalizarse en el campo
universitario, adquiere su caracter de horizonte imaginario
para los sujetos en la institucién, tornandose en el discurso
que hegemonizd las identidades académicas de los sujetos.
Enestalégica, lasedimentacién del itinerario del grupoy del
imaginario en ellos encarnado, encontré en Xalapa e Iztacala
su punto mayiisculo de expresion como la representacion
maxima de la plenitud, pues fue ahi donde esta particular
version, simbolizé la posibilidad de constituirse en forma
plena de identidad gremial y profesional.

Pero, ya que todo horizonte imaginario conlleva la nece-
sidad de presentificarse en proyectos y acciones, la repre-
sentaci6n simbélica entre éstos y el momento de creacion
instituyente (el momento de la emergencia del mito), no
puede guardar una literalidad total con la objetividad resul-
tante, ya que el cardcter de una representaciéon mitica es
necesariamente incompleto, debido a que su contenido se
reconstituye y desplaza constantemente. Vimos por ¢jem-
ploque el significante experimentalismopudoser llenado de
miltiples significados; la posibilidad de formacién cientifi-
ca de los primeros psic6logos profesionales, la posibilidad
de construir un lugar de reconocimiento disciplinar en el
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campo, la posibilidad de profesionalizar la disciplina, etc.
Esta serie de reivindicaciones que formaron parte de la
historia institucional de la disciplina y sus sujetos, fueron
conformando el caricter imaginario del experimentalismo
como forma derepresentacién de unaplenitud no alcanzada
y a la cual se podfa acceder.

Asi, los momentos de sedimentacién del itinerario de
grupo, expresan como éste imaginario se constituy6 en la
representacion de todas las posibles demandas que emergian
del campo. Fue posible suponer que ésta particular formade
conocimiento, podriarepresentar ala“Gnica” posibilidad de
una psicologfa cientifica amanera de las ciencias naturales,
laENEP Iztacalaserfa el ejemplo més acabado del momento
hegemonico de dicho imaginario grupal y colectivo, aunque
también fue el momento de disolucién del mismo.

Seglin hemos visto, el experimentalismo, en tanto imagi-
nario, oper6 como la representacién misma de la plenitud,
fue asi que toda demanda ya sea positiva o negativa
encontraba en éste su locus de adhesioén o discrepancia. La
configuracién de Iztacala como archipiélago de multiples
espacios ejemplificaclaramente 1a diversidad de posiciones
vertebradas en torno a este horizonte, y que nos permite
explicar la disolucién del mismo; pues como espacio de
representacién colectiva fue perdiendo la capacidad de
absorber las multiples divergencias que cotidianamente
vivian los sujetos, y que devino en su inexorable declina-

¢i6n como el tnico principio ordenador de la carreray sus

sujetos. &
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