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CAPITULO 1
PRESENTACION DEL TEMA

&Y gué eslaeducacion sexual sino precisamente
una actividad de prevencion de los riesgos de
fracaso y de conflicto mediante la afirmacion de
gue la sexualidad sirve primero y ante todo para
comunicar?

J. Donzelot (1997)

Acerca de como nos elegimos mi tema y yo

El tema de la presente investigacion fue tomando forma al ir acercandome a través
del cursado de seminariosy materias optativas como también la asistencia a congresos, a
cuestiones relacionadas con la adolescencia, la sexualidad, la salud y la educacion. Al
recorrer y sumergirme cada vez mas en ellos, notéy luego me preocupd lo referido a la
desinformacion e informacidn errdnea que rodea a los adolescentes en relacion a su
sexualidad; teniendo en cuenta que es en dicha etapa cuando los jévenes comienzan a
iniciarse en su vida sexual activay atransitar un terreno nuevoy desconocido.

Las personas en el proceso de adquisicion de conocimientos relacionados con la
educacion sexua se nutren y son influenciados desde diversos ambitos como la familia,
los medios de comunicacion, los grupos de pares, los sistemas de salud, las iglesias, la
escuela, la sociedad y la cultura en general. Dichos conocimientos ademas de facilitar (o
no) informacion, incluyen |os sistemas de valores, pautas, ideologiasy modelos sobre el
sexo y lasexualidad. Estos no han sido los mismos alo largo de la historia, como tampoco
en el correr de nuestra vida;, por € contrario se han producido cambios, a principio
innovadores, cambios que estan en un continuo proceso de redefinicién (Donzelot, 1997,
Foucault, 1995).



Las personas viven en forma continua experiencias relacionadas con el sexo y la
sexualidad, de manera personal 0 en relacion aterceros: € nacimiento de un hermano, la
experimentacion de los cambios puberales, el embarazo, 10s cambios fisicos y emocionales
en relacion con €l otro sexo o con e mismo, las primeras relaciones sexuales, etc. Por o
tanto cada sujeto a lo largo de su vida, segun su etapa evolutiva y su contexto socio-
familiar, escolar y cultural va buscando explicaciones y respuestas ante sus interrogantes y
dudas. Construye asi un conocimiento acerca de los hechos relativos a su propia
sexualidad, a la sexualidad y al sexo en general, Util para la toma de decisiones, la
resolucion de problemas, las précticas cotidianas y un sinnimero de cuestiones ligadas
desde diversos nexos al sexo y la sexualidad (Santos, 1999).

Esta construccién esta ligada por un lado a experiencias individuales, pero alavez
se redliza sobre la base de una experiencia cultural compartida, por eemplo e medio
escolar.

En nuestro pais, la curricula escolar ha incluido muy recientemente la educacion
sexual como un aspecto de la educacion parala salud y como un contenido transversal.™
Sin embargo, las escuelas contribuirian de manera fundamental a la educacién sexual de
sus alumnos desde mliltiples y variadas maneras, tanto en forma explicita o no, no solo a
través de la informacion y clases que se brindan sobre el tema, sino también através
del sistema de valores, pautas e ideologias que sostienen los profesores, directivos,
celadoresy € colegio en su conjunto en relacion alo sexual y que son transmitidas a los
alumnos (Santos, 1986).

Y a que un buen porcentaje de los adolescentes son sujetos escolarizados, comencé
a preguntarme qué les sucederiay pensarian de la educacion escolar como asi también
sus profesores, respecto de estos temas. De esta manera, he privilegiado uno de los
ambitos antes mencionados: la escuela.

Fue asi como me propuse encarar un estudio de caso acerca de la educacion
sexual, en un colegio secundario. La busqueda estuvo orientada hacia la exploracién y
comprension del rol que juega un establecimiento escolar particular para sus actores, en
cuanto al tema en cuestion. Las personas: su decir, su hacer, sus intereses, su historia, las
percepciones desde adentro, |os eventos cotidianos, las relaciones sociaes establecidas, las
definicionesy conceptos locales conformaron el material a partir del cual y gracias al cua

lainvestigacion se fuetegjiendo y tomando forma, creando su propio sentido.




Un breve reconto de lo sucedido

En la investigacion se trabaj0 en la busqueda de construcciones, significados e
ideas en relacion ala educacion sexual que fueron manifestados en discursosy préacticas
de los sujetos sociales del contexto educativo de una escuela secundaria de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires.

Se accedio al universo de andlisis através de dos puertas, que luego se unieron para
otorgarle coherencia alainvestigacion. Por un lado, seindagarony analizaron las ideas
acerca de la sexualidad desde los sentidos gque los alumnos le otorgaron, como asi también
a las dignificaciones que brindaron a lo ensefiado. Y por el otro, se trabg6é con la
informacion brindada por los profesores en las clases y las construcciones e ideas que
sostuvieron acercade sus estudiantes respecto al tema en cuestion.

En esta primera etapa de la investigacion a través de la escucha espontanea, la
observacion de clases, €l trabajo con grupos de alumnos y las entrevistas se logré una
aproximacion a los discursos y reflexiones, ideas y nociones sobre la educacion sexual de
los actores implicados en lainvestigacion.

En un segundo momento, se compard y relaciond aquello que los jovenes dijeron
sobre si mismosy acerca delo que les ensefian y trasmiten con o ensefiadoy expresado
por docentes sobre sus alumnos; como asi también con € marco normativo-ideol 6gico que
lainstitucion educativa prescribe sobre lo que debe ser la educacion sexual .

Se tuvo en cuenta a tal fin la historia de la institucion educativay € entorno
familiar, conjuntamente con aquellos procesos sociaes mas amplios que pueden influir en
los sentidos, valores y creencias otorgados a la educacion sexual. La intencion ha sido
encontrar las relaciones gue se dan entre ambas partes en juego - personal del colegio y

alumnos -, en relacion alaeducacion sexual en un contexto sociocultural mas inclusivo.

“Del Campo” y su gente



“...El referente empirico (...) es aquella localidad particular donde se redliza €
trabajo de campo que provee la base documental para la investigacion (...) se realiza en €l
marco de un pequeiio mundo, accesible temporal y espacia mente mediante la experiencia
directa del investigador...” (Rockwell, 1987:26). Describiré el pequefio mundo en el cual
esta investigacion se hizo posible. Es importante dejar en claro que tal descripcion es
realizada desde lo “dicho” por algunos de los actores que forman parte de ese mundo:
varios directivosy profesores del colegio, algunos profesionales del Centro de Salud N° 18
dela VillaN° 20, una de las psicologas del grupo de madres adolescentes que funciona en
el colegio y unamonjaque vive en laVillaN° 20.

La investigacion fue realizada en la Escuela Municipal de Ensefianza Media N° 4,
situada en la calle Riestra 5030 de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en el barrio de
Lugano. Es una escuela nocturna, durante € dia funciona en e edificio una escuela
primaria. Concurren arededor de 300 alumnos, en primer afio hay noventa, treinta por
curso y luego funcionan dos cursos por afio. La institucion posee dos orientaciones, perito
mercantil y bachiller con orientacion en estadistica sanitaria. Los profesores son sesenta.

El colegio fue creado en 1990, segun dijo una de las profesoras entrevistadas,
con la intencién de que concurrieran los jovenes que viven en la Villa N° 20, que eran
rechazados en otras escuelas. Dicha Villa se encuentra frente al mencionado colegio y
actualmente alrededor del sesenta y cinco por ciento del alumnado vive ali, también
concurren alumnos gue viven en el barrio Samoré, que es de monoblocks, y otros en la
Villa Sildafies.

La misma docente comentd que muchos de los aumnos fueron marginados o
expulsados de otras escuelas por diversas causas. embarazo, problemas de conducta,
necesidad de mayor flexibilidad en las faltas por motivos laborales, maternidad, entre
otras. La edad de los estudiantes oscila entre los trece y veintidés afios. Generalmente
cursan en forma discontinua, esto es abandonan y se reincorporan periodicamente debido a
diversas razones, las mas recurrentes son por trabgjo y maternidad. A fin de lograr una
mejor comunicacion con los alumnos, los primeros preceptores fueron chicos o chicas que
vivian en lavilla, que ya habian concluido sus estudios secundarios. Actualmente contintia
siendo asi, y ademas trabajan egresados de la misma escuela 'y personas que viven en la
villa desempefiando tareas de docencia, como también de celadores y maestranzas.

Desde hace cuatro afios funciona en el colegio, fueradel horario escolar, un grupo

de reflexion de alumnas-madres coordinado por dos psicologas. Fue creado por iniciativa



de la directora como efecto de la cantidad de alumnas que se encontraban en dicha
situacion.

Varios docentes afirmaron que €l colegio se caracteriza por una gran predisposicion
a ayudar, contener y escuchar a los alumnos en cuestiones que van mas dla de lo
pedagogico. Por gemplo, en varias ocasiones algun profesor o la directora son los
primeros en enterarse del embarazo de una alumna Yy los encargados de comunicérselo a
los padres. También, las alumnas concurren con sus hijos a la escuela 'y son asistidas por
profesores, celadores, directoray compafieros, facilitandoles el poder seguir estudiando.

Algunos profesionales del Centro de Salud, varios profesores y lamonja afirmaron
gue muchos alumnos trabajan. La mayoria en tareas de abafiileria, carpinteria, zapateria,
cadeteria 0 en supermercados; ademas las mujeres de empleadas domésticasy haciendo
trabajos de limpieza. Algunos contintan sus estudios, en genera realizando carreras cortas
como peluqueria, profesorado y maestra jardinera; también algunos jovenes realizan
estudios universitarios. Desde la Optica de los mencionados actores, los estudiantes se
encuentran arrinconados en una situacion de fragilidad social, debido a que presentan
diversos problemas como violenciay maltrato, abuso sexual, desocupacion, alcoholismo
y consumo de drogas.

La monja describi6 a la villa 20 como considerablemente grande; dijo que viven
bolivianos, chilenos, peruanos, paraguayos, del interior del pais y nacidos en la misma
villa. Aproximadamente son tres mil seiscientas familias y catorce mil habitantes. La
mayoria son bolivianos, representando un 60% del total. La villa posee calles abiertas,
electricidad y viviendas de material, entre otras cosas. También hay diversas instituciones:
dos iglesias, una del culto catélico y otra protestante, e Centro de Salud N° 18 que
depende del Hospital Pifiero, un Centro Comunitario que pertenece a barrio, diecisiete
comedores y varias guarderias que en su mayoria son municipales y una es de los
Pentescostales. En una de sus callesy abarcando varias cuadras, se extiende una gran feria
de alimentos y productos de almacén. Segun la monja, dentro de la villa pareciera haber
diferencias sociales ya que existen barrios enrgados y privados, presentando diferentes
status.

Las familias son extensas y generalmente todos sus miembros trabajan debido a
gue viven en una precaria Situacion econdmica. Los hombres se desempefian como
albafiiles, operariosy obrerosy las mujerestrabgjan en servicio doméstico, en fabricasy
vendiendo comida en la villa. Los hermanos mayores cuidan a los menores. Segun la

10



psicologa entrevistada, existen familias que tienen una entrada fija 'y otras se encuentran
en una situacion de mayor marginalidad.

De este modo, pareciera que los problemas mas comunes que se viven en las
familias de lavilla, son el acoholismo, laviolenciafamiliar, la desocupacion, €l hambre, la

mala alimentacion, la desnutricion, en sintesis, la marginacion social y economica.

Antecedentes teoricos

Dentro de la literatura existente relacionada con la educacion sexual, |a mayoria
encara el tema desde una mirada pedagdgica, esto es a manera de manual o guia sobre
como ensefiar educacion sexual. Por otra parte, son muchos los autores que tratan la
temética de la sexualidad, otros que investigan la problemética adolescente como asi
también los que indagan y analizan la educacion (Rockwell, 1991; Batallan 1993; Calvo,
1992; Achilli, 1990, Giroux, 1992; Neufeld, 1988; Bianco, Re y Pagani, 1998; Pantelidesy
Geldstein, 1998; Mendieta, 1998). Sin embargo, son pocos los que encaran €l tema en

conjunto, esto es la educacion sexual adolescente en el marco educativo.

Los autores que abordan especificamente la educaciéon sexual, lo hacen desde
distintas perspectivas y abordajes. En este apartado, se realiza una descripcion de estos
trabajos con € proposito de tener unaideade lo que yahasido trabgjado. La seleccion 'y
utilizacion de varios de estos autores, por su capacidad explicativa del fendmeno analizado

en la presente investigacion serd plasmada en | os capitul os dedicados al andlisis.

Una de las obras que trata e tema es de la autoria de Cristina Sanchez e Hilda
Santos (1986). Ellas abordan e tema especificamente en relaciéon ala escuela primaria.
Realizan un recorrido histérico en relacion a la irrupcion de la educacion sexual como
tema pedagodgico y los factores y disciplinas que condujeron y aportaron a su aparicion.
Luego dan cuenta de diversos conceptos ligados a la educacion sexual: formaciéon de
actitudes hacia lo sexual, los modelos de varon y de mujer y su transformacion historica,
la ideologia en relacion a la educacion sexua y por ultimo escriben sobre la educacion
sexual en la escuela primaria. Afirman que esta, aungue no brinde informacion sexual,
igualmente actla como agente de educacion sexual. La incidencia se gerce de muchas

maneras: tipo de actividades précticas que se eligen para varones y mujeres, si laescuelaes
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mixta, las respuestas docentes ante situaciones imprevistas, la exigencia de determinadas
pautas de comportamiento diferenciales por sexo. Asimismo, consideran que es importante
la cultura seguin la procedencia del maestro, sus propias actitudes frente a lo sexual, las
respuestas ante preguntas de los nifios, etc. En una segunda parte de su obra encaran €l
tema desde un punto de vista didactico, 0 sea en relacion a las formas en que debe

incluirse la educacion sexual en la escuelaprimaria.

Otras autoras, Benitez M. y Bordon A. (1992), presentan una investigacion
realizada acerca de la educacién sexua y su incidencia en el embarazo adolescente. Si bien
tratan el tema de la educacion sexual, no |o hacen especificamente en el contexto escolar,
pero lo incluyen en su andlisis. En sus conclusiones afirman que en la educacién formal no
se tratan temas referidos a la educacion sexual, sino que sélo se ha informado sobre las
consecuencias de las relaciones sexuales y no acerca de su prevencién, como asi tampoco
sobre las relaciones sexuales, |a paternidad responsable y la formacion de conciencia sobre

la sexualidad. Esto, explican, se ve reflgado en incidentes como €l embarazo adol escente.

Alicia Fernandez (1992) aborda el tema del rol de la maestra, analizando las
dafinas consecuencias que para el trabajo de construccion de la subjetividad de la
ensefiante y para su posibilidad de ensefiar tienen el esconder o desmentir las diferencias de
género. La autora trabgja investigando € vinculo ensefiante- aprendiente, a partir del
estudio de la subjetividad de la maestra y su posicionamiento frente a las diferencias de
género.

Asimismo, relaciona € fracaso escolar, fendmeno que se da de manera
mayoritaria en varones, con los siguientes supuestos acerca del sistema educativo:
sanciona diferencias sexuales, exige alos ensefiantes que escondan su sexualidad, coloca el
cuerpo sexuado dentro de un delantal, pacta con dos supuestas equivalencias. por un lado,
pasividad-dedicacion-prolijidad-feminidad; por el otro, actividad-agresividad-rapidez-
viveza-desprolijidad-masculinidad.

Kornblit y Mendez Diz (1994) a raiz de la alta tasa de embarazos adolescentes
existente y las consecuencias y complicaciones que esto acarrea, se preguntan las causas
por las cuales tan alta proporcién de adolescentes activos no recurren a uso de métodos
anticonceptivos. En tal sentido desarrollan una investigacion en la cua indagan las

conductas, representaciones y valores sobre la sexualidad y & hecho reproductivo en
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jovenes de sectores medios de la Capital, como también en padres y docentes que se
encuentran en contacto con ellos. Distinguiendo las coincidencias y divergencias en
relacion alos temas mencionados entre ambos grupos generacional es.

Trabajaron en cuatro escuelas secundarias Municipales. Incluyeron estratos medios
medios y medios bajos por ser los que se encuentran representados en dichos colegios,
procediendo a evaluar las diferencias entre ambos sectores.

Indagaron acerca de las concepciones sobre las relaciones sexuales premaritales,
relacion entre compromiso afectivo y sexualidad, anticoncepcién y aborto, responsabilidad
en la pareja respecto a la adopcion de métodos anticonceptivos, valoracion del embarazo,
virginidad, homosexualidad, fidelidad, rol doméstico de lamujer, responsabilidad de cada
uno de los padres respecto a los hijos, relacion entre jovenes y adultos, conformidad
respecto a la educacion sexual recibida, conocimiento acerca de aparatos reproductores,
métodos anticonceptivos, E.T.S., etc.

Por dltimo, en dos obras se trabgja el tema de la prevenciéon del SIDA en
escuelas secundarias. Por un lado, lanoxski (1997) andliza € tratamiento de dicha
enfermedad en el colegio secundario, investigando € tipo y nivel de informacion con que
cuentan los alumnos de la Capital Federal; y las consecuencias que esto tiene en los
comportamientos preventivos de los jovenes. Afirma que la escuela secundaria aparece,
desde los mismos estudiantes, como un lugar privilegiado para la transmision
personalizada de la informacion respecto de estos temas.

Por otro lado, Mendez Diz y Kornblit (1997), investigaron sobre |os conocimientos
acerca del contagio del SIDA en estudiantes secundarios. Indagaron acerca de las
representaciones acerca del uso del preservativo, las preocupaciones de los jévenes por el
SIDA, las representaciones acerca de la salud y del SIDA y sus implicancias para la
prevencion. La mitad de los jovenes indagados manifestd disconformidad con la
educacion sexua recibiday expresaron la voluntad de recibir informacién afin de utilizar

correctamente las medidas de prevencion.
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CAPITULO 2
ABORDAJE METODOLOGICO

Los objetivos

El objetivo general de la investigacion es indagar la relacion entre lo ensefiado,
informado y transmitido sobre educacion sexua en una escuela secundaria y las ideas,
construcciones y significaciones que tienen los aumnos en referencia a su sexualidad; y a
aquellos temas rel acionados especificamente con la educacion sexual que les es ensefiaday

transmitida.

L os objetivos especificos se definieron de la siguiente forma:

- Indagar acerca de las ideas de cuerpo, sexualidad, hombre, mujer, relacion hombre-
mujer, maternidad, paternidad y enfermedades de transmisién sexual que se ponen en
juego en los contenidos de las clases relacionadas con la educacion sexual; analizando las

perspectivas desde | as que se abordan dichos temas.

- Describir e significado que otorgan los alumnos a lo que les ensefian, informan y

transmiten respecto alaeducacion sexual.

- Investigar las maneras en que los contenidos sobre educacion sexual que la escuela

ensefia, informay trasmite repercute e influye en lasideas y préacticas de los alumnos.

Diseno de Investigacion

Protagonistas y herramientas del encuentro
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La presente investigacion, de caracter etnografico, fue entendida como “... €
proceso de documentar 10 no documentado. La base de este proceso es €l trabajo de campo
(...) fuente de la informacién més ricay significativa que obtiene el etnégrafo...” (Rockell,
1987:7).

El trabajo de campo fue realizado en su mayor parte dentro de la institucion
educativa mencionada. Se mantuvieron encuentros con varios profesores y directivos
como asi también con algunos alumnos. La observacion, participacion, las entrevistas y
conversaciones, el permanecer por un tiempo prolongado en € lugar que se esta
estudiando, en tanto permiten dar cuenta de lo inmediato y local, de lo particular y
especifico de los hechos cotidianos, conforman € principal componente de la
investigacion. Como explica Geertz, 1o que un buen etnégrafo hace es “...estar alli, conocer
y entender a los actores, a las gentes y sus vidas...” (Geertz, 1989:11,14). “Estar alli”
implica desarrollar una capacidad reflexiva que proporcione al etnografo la posibilidad de
entender |os intereses, acciones, comportamientos y valoraciones de las personas, como asi
también contextualizar histéricamente dichas cuestiones. O sea, poder dar sentido y
coherenciaalo que sucede en el campo (Calvo, 1992).

Teniendo en cuenta el objetivo general de la investigacion, fue necesario indagar
por un lado a los profesores en pos de buscar respuestas a interrogante acerca de qué se
ensefia, cOmo se ensefiay desde qué perspectiva se ensefia.

En tal sentido, en primer lugar se realizé una seleccion de aguellos docentes que
dictan tematicas que abordan cuestiones relacionadas con la educacion sexual. Luego fue
necesario contactarlos y presentarles e proyecto afin de ponerlos a tanto e invitarlos a
participar. Asi, se fue contactando a los distintos profesores, algunos por teléfono y otros
en los pasillos del colegio. Ante cada uno de ellos, se fue realizando la presentacion
personal y también ladel proyecto. Los trabajos emprendidos fueron varios y diversos,
estos se conformaron en relacion a la especificidad de la materia, como asi también

debido alas posibilidades y predisposicion que aportaron individual mente los docentes.

Se considerd que una de las herramientas metodol 6gicas apropiadas para acceder a
las ideas, nocionesy significaciones de los profesores, o sea a universo de significado de
los actores es la entrevista semi estructurada. Esta es entendida como una relacion social

en la que el entrevistador parte de un plan general o guia sobre el tema que desea encarar
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durante la entrevista, pero deja que sea e entrevistado el que, durante la conversacion,
vaya desarrollando los distintos temas en profundidad (Satalamacchia, 1997). Se
confeccion0 a tal efecto un cuestionario-guia de preguntas (anexo010.1), el mismo era a
principio muy abarcativo y amplio, ya que se supuso que con €l tiempo se iban a ir
decantando las cuestiones que no eran importantes y sucederia lo contrario con aquellas
trascendentes para la investigacion.

Laidea gue prevalecio fue que el cuestionario sirviese a manera de ayuda memoria,
ya que se otorgd cabal importancia al discurrir espontaneo de las entrevistas, intentando
gue los profesores pudieran expresar libremente todo aquello que desearan respecto al tema
en cuestion. Las entrevistas fueron concertadas previamente con los profesoresy llevadas a
cabo en la sala de profesores 0 en € hall de entrada de la escuela. La duracion de las
mismas fue de cuarenta minutos hasta dos horas cada una, durando mayor tiempo las
realizadas en primer lugar. Esto sucedi6 porque con €l paso del tiempo se pudo privilegiar
aquellas cuestiones de mayor importancia para lainvestigacion.

Ya que “...resulta megjor contar con registros que incluyan una version o més
textual posible de lo que se dijo y se escuché...” (Rockwell, 1987:9), todas las entrevistas
fueron grabadas, excepto una, que a pedido de la profesora fue registrada por escrito.
Desde luego, se tuvo en cuenta que la textualidad no es totalmente posible, ya que en el
proceso de escuchar como también al transcribir interpretamos de algiin modo lo dicho por
nuestro interlocutor (Rockwell, 1987). Se entendié a registro no como “...un deposito
de informacion, sino como uno de los miembros del eterno didlogo que €l investigador
Ileva a cabo consigo para conocer a sus informantes, al tiempo que Sse conoce a si mismo.
Por consiguiente el registro no es una fotocopia de la realidad, sino una buena radiografia
del proceso cognitivo. Un buen registro es, alavez, una ventana hacia afueray otra hacia
adentro...” (Guber, 1991:264).

Laentrevista también fue utilizada en los encuentros con aquellas personas que s
bien no pertenecian al ambito de la escuela, fueron entrevistadas en pos de lograr una
mayor contextualizacion y enriquecimiento de lo investigado. Estos entrevistados, al estar
relacionados de alguna manera con los jovenes del colegio, pudieron aportar datos de
gran importancia y significacion. En este sentido, se trabagjé con los profesionales del
Centro de Salud N° 18 (anexo 10.2) y con una monja (anex010.3) que dicto talleres de
prevencion del SIDA enlaescuela y que ademés vive en lavilla
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También se utilizd la técnica en cuestion con una psicologa del grupo de madres
adolescentes (anexo 10.4). Este grupo funciona en la escuela desde hace cuatro afios,
realizando un trabajo de reflexion con las alumnas-madres. La entrevista se reaizo en el
consultorio de la profesional por motivos de comodidad de la misma.

Todas las entrevistas cumplieron sus objetivos. Los entrevistados se mostraron
interesados y bien predispuestos durante su realizacion. Se tomaron su tiempo para
reflexionar y contestar cada una de las preguntas. Asimismo, aportaron ideasy opiniones
gue no estaban consideradas dentro del interrogatorio. Fue de gran utilidad € uso del
cuestionario de preguntas, por supuesto que también surgieron preguntas espontaneas en

cada ocasion.

Continuando con los  profesores, se redlizaron también observaciones
participantes de clase. Este método es el mas adecuado para dar cuenta de aquellos
procesos de investigacion en que tanto la subjetividad del antropélogo como la de los
actores, sujetos de las investigaciones, son parte constituyente de la investigacion a partir
de una constante resignificacion y negociacion mutua, en tanto la relacién social asume €l
status del método (Guber, 1991).

Las diversas observaciones fueron tomando un cariz diferente en cada ocasion. En
una de las observaciones realizadas asumi €l papel de escuchar y registrar 10 acontecido
desde un banco ubicado en € fondo del aula. Mi intervencion sblo consistio en la
presentacion ante los alumnos. En otra de las ocasiones, la materia en cuestion era
metodologia de la investigacion. En ese caso acordamos con la profesora que les
comentaria a los alumnos acerca de mi investigacion y los distintos pasos, para luego
realizar una debate con los jovenes. En una tercera oportunidad, participé como
observadora de unos talleres sobre prevencion de SIDA dictados por una monja
perteneciente a una ONG. En esta ocasion tome registro escrito de lo sucedido y ademas
tuve un papel de asistente de la tallerista, en tanto colaboré a su pedido en € colgado de
afichesy el reparto de encuestas. En la Ultima de las observaciones participantes, mantuve
un papel de observadora en un principio y hacia e final de la clase participé realizando
preguntas a |os alumnos.

La utilizacion de esta técnica fue importante ya que me permitio el acceso a
algunas aulas, la observacién del dictado de clases por parte de varios profesoresy del

comportamiento de muchos alumnos. Ademas, posibilitd la interiorizacién con las
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teméti cas relacionadas con la sexualidad que son ensefiadas, como también con los modos

de abordarlas por los distintos docentes.

Por €l otro lado, y para luego buscar las relaciones posibles entre profesores y
alumnos, se mantuvo encuentros con estos ultimos. Se utilizo la técnica denominada
“focus group” (Bender y Ewbank, 1994), en la cual se trabaja através de larealizacién
de encuentros de seis a doce personas, en donde se conversay debate sobre diversos
temas entre los participantes mediante una coordinacion. Se busca generar la interaccion
entre los participantes, mas que entre estos y € coordinador. Este cuentacon un asistente,
cuyo papel estomar notasdelo sucedido y manejar € grabador.

Esta técnica fue elegida por reunir ciertas caracteristicas. Por un lado, con los
alumnos se busco trabajar en grupo y no de maneraindividual, ya que se considerd que los
jovenes entre pares se sentirian mas comodos, se atreverian y potenciarian para
expresarse mas libremente. Por otro lado, se entendio que el debate generado acerca de
estos temas seria por demas enriquecedor, tanto para la investigacion como para los
participantes. Asimismo, la directora entendi6 a los encuentros como un espacio de
reflexion paralos estudiantes.

Se realizaron encuentros de grupos de varones, de mujeres y mixtos. Con alumnos
de tercer, cuarto y quinto afio. La duracién de cada uno fue de aproximadamente una hora
y mediay todos fueron grabados. Los alumnos fueron seleccionados en algunos casos por
la directora y en otros lo hicieron por inquietud de un participante gue motivd a sus
comparieros a intervenir. El trabajo se llevo a cabo en una aula pequefia, que daba a patio
y estaba ubicada un poco alejada del resto del colegio. Las sillas las dispuse en forma
circular, de manera que los participantes se pudiesen ver y escuchar entre todos de manera
constante y comoda.

L os encuentros comenzaban mediante una presentacion de la coordinadoray dela
asistente, como también de lainvestigacion. Se les comentaba en qué consistia €l trabajo
que redlizariamos, y por ultimo se les ratificaba que el encuentro era optativo y que por o
tanto podian decidir retirarse; pero nadie lo hizo. Luego se lesfue formulando las distintas
preguntas, para esto se confecciond una guia de las mismas (anexo 10.5). Por supuesto, en
el discurrir del debate se fueron generando muchos interrogantes nuevos y espontaneos.

Hacia lafinalizacion de los encuentros, seles proponiaalos alumnos la posibilidad
de realizar una propuesta a colegio acerca de |los temas conversados. Esta modalidad fue

algo convenido con la directoray resultd provechoso y productivo, pues en todos los
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encuentros los jovenes decidieron hacerlo. Al finalizar todos los encuentros, se realizo la
entrega de las propuestas aladirectoradel colegio.

En la mayoria de los casos, los jévenes se mostraron interesados y en varias
ocasiones surgieron debates que fueron por demas interesantes. La dindmica del “focus
group” fue acertadatanto para el trabgo con los aumnos como para generar la reflexion,

el didogo y discusién entre los mismos.

Otro de los trabajos realizados con los alumnos fue e seguimiento y colaboracion
en una investigacion sobre el aborto, elaborada como trabajo préctico para una materia
por un grupo de cinco alumnas de cuarto afio.

Dicho trabajo surgio a partir de una conversacion entre ladirectoray el profesor de
Derecho. Fue asi como este docente me propuso acompafiar alas alumnas en el proceso de
realizacion de unainvestigacion, sobre el temadel aborto.

El trabajo consistio en varios encuentros con el grupo de alumnas. En uno de ellos
las estudiantes discutieron acerca del tema, ofreciendo su opinion personal. Luego
realizaron encuestas y trabgjaron con material tedrico y por Ultimo realizaron una
conclusién individual. Mi rol consistié en colaborar y aconsgjarlas con los pasos de la
investigacion como también facilitarles material bibliografico.

La experiencia fue interesante y larelacion generada con las alumnas fue buena.
Los encuentros se llevaron a cabo en la escuela y en la casa de una de las adumnas. Las
dificultades estuvieron focalizadas puntualmente en la falta de organizacién de las jévenes
para concretar |os encuentros. Sin embargo, hay que tener en cuenta que una de ellas era
madre, la otra estaba embarazada y una tercera tuvo que cuidar a su ahijado enfermo en
una de las oportunidades. También es importante entender que para €llas era un trabajo
préctico mas para una materia més, slo paralosfines de lapresente investigacion dicha

experiencia cobrd una mayor significacion.

Se cuenta ademés a manera de datos o informaciones del campo, con diversos
elementos obtenidos por distintas vias.

Uno de ellos, son cinco cassettes donde estan grabados programas de radio
realizados por alumnas y ex alumnas del colegio que conforman el grupo de madres
adolescentes. El programa se denominaba “Juntos es mejor”, emitido durante el afio "98,
por la F.M. Patricios. La locucion estaba a cargo de las jovenes y en la produccion

colaboraron las psicélogas a cargo del grupo, una profesora del colegio y una psicologa del
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Centro de Salud N° 18. En cada emision contaban con invitados especializados. En €
programa se tocaban temas como maternidad, paternidad, cuidados anticonceptivos,
cuidados de los hijos, etc.

Otro de los elementos, intimamente relacionados con o mencionado en el parrafo
anterior es unarevista sobre el programa de radio. Fue realizada por las mismas personasy
publicada mediante un subsidio. Y ademas, articulos de larevista Luna, Tres Puntosy del
diario Clarin también sobre la experiencia del grupo en cuestion.

Por otra parte, también se cuenta con €l trabgjo de las alumnas que acomparié en la
realizacion de la investigacion acerca del aborto. Este fue entregado por las alumnas a
manera de colaboracién para la investigacion y como una forma de agradecimiento por la

ayuda prestada.

Asimismo, durante todo €l proceso de investigacién se mantuvieron encuentros
formales con la directora, es decir encuentros programados donde se conversd acerca del
proyectoy del plan de trabajo. También se fueron dando con el andar por los pasillos de
la escuela, infinidad de conversaciones informales con algunos directivos, profesores,
alumnos y celadores. También se produjo la observacion y escucha espontanea de todo
tipo de situaciones vivenciadas a estar alli, en el campo, yaque “...no es posible sostener
el esfuerzo de construccion de registros tiempo completo en el campo. Se alterna con
simplemente convivir, estar en un lugar, familiarizarse con la localidad, procesos
indispensables para comprender lo que pasay lo que sedice...” (Rockwell, 1987: 9).

Por dltimo, s bien las técnicas y su implementacion en € “campo” son
procedimientos de suma importancia, considero necesario no perder de vista que las
mismas se desarrollan a partir de larelacion social establecida con nuestros interlocutores,
con “losotros”. Como explica Willis, “...en & contexto de los métodos cualitativos, es que
los datos significativos no se recolectan através de la pureza o cientificismo de su método,
sino mediante e status del método como relacion social, (...) es precisamente un interés
tedrico el queinduce a investigador a desarrollar ciertastécnicas, (...) apesar de que delas
técnicas son importantes y a pesar de que debemos preocuparnos de su validez, nunca
reemplazaran a la conciencia tedricay a interés que surge del reconocimiento del rol que
uno tiene en una relacion social (...).Sin este despertar tedrico las técticas registraran
acriticamente solo la cara exterior aparente de una “realidad” externa...” (Willis, 1984:14).
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CAPITULO 3
TRABAJO DE CAMPO

Cronicas del acercamiento a “los otros” o
reconstruccion del mapa de ruta del antropologo al

campo

La misma desinformacion gque rodea a la teméatica en cuestion y que condujo a que
laeligiera en pos de buscar un poco de claridad, me atrapd en esos primeros momentos en
los cuales unaya dio vueltas y vueltas y decidié qué investigar, pero surge entonces la
gran pregunta: ¢y ahora dénde hago €l trabagjo de campo?. Sostengo que me atrapd la
desinformacion o ignorancia, porque en ese momento no sabia s las escuelas dictaban
temas relacionados con la educacion sexual, si era obligatorio su dictado o s bien eraun
tema que ni se tocaba, si era parte del curriculum escolar 0 s era algo que ni se
mencionaba en el mismo, si eraunamateriao si formaba parte de otras.

Fue asi que vivi una primera etapa de esclarecimiento de la cuestion. Corria el mes
de junio de 1998 cuando emprendi, con péginas de la guia telefénica en mano, un
recorrido por un par de escuelas de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Al llegar alas
mismas, a la persona que me atendid, la portera o el encargado, traté de explicarle el
porque de la grata visita. Por supuesto, no pude ser muy clara con mis preguntas, como
tampoco ellos con sus respuestas. Entendi que esa no era la mejor forma de acceder al

campo a que tanto ansiabaarribar.

En una segunda instancia decidi apuntar mas alto. Me dirigi a la Direccion
Nacional de Ensefianza Media, pensando que alli me podrian informar y evacuar todas las
dudas respecto de si se dictaba el tema, en qué escuelas, etc. El edificio al que me enfrenté
ese dia estaba repleto de oficinas y tuve @ placer de pasear por unas cuantas de €llas,
hasta que una sefiora, amablemente, me facilitd e nombre de un empleado. Por lo que

pude entender, este sefior trabajaba en relacidon a temay por |o tanto parecia ser e que por
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fin me libraria de laignorancia. Lo esperéy finalmente lo encontré en un pasillo. Ante
mis preguntas, contestd que esa era una cuestion gue dependia de cada escuela, que era
muy dificil entrar en ellas'y que yo debia presentar, s deseaba acceder a un colegio,
unos cuantos regquerimientos para intentarlo. Pero ademés, por cuestiones administrativas,
debia esperar un tiempo bastante prolongado sOlo para saber s luego de dicha
presentacion, me permitirian traspasar las puertas de un establecimiento escolar. Entendi,
nuevamente, que esano eralamejor forma de acceder al campo que tanto ansiaba, en ese

momento con més fervor, arribar. Decidi entonces intentar por otravia.

Un encuentro prometedor

Hace unos afos atras, curse una materia en calidad de optativa en la carrera de
Ciencias de la Comunicacion. La materia en cuestion, Comunicacion Comunitaria,
constaba de una parte préctica que consistiaen larealizacion de un taller de periodismo en
escuelas municipales. De esta forma participé como talerista de un taller de periodismo
grafico en laE.M.E.M. N° 4. El dictado lo realizamos con una profesora de esa escuela y
estableci con la mismay con la directora una buena relacion. Ambas, como la escuela en
general, se mostraron muy comprometidas con cuestiones que van mas ala de la
ensefianza formal, cuestiones especificamente relacionadas con problematicas referentes al
contexto socio-econdmico de los alumnos. Ademés, se mostraron muy abiertas a recibir

propuestas y opiniones de personas gjenas a colegio.

Retomando algunas ideas propuestas por Rockwell (1987), la eleccion de la
localidad donde se redlizara e estudio etnhogréfico merece considerable atenciéon. En
primer lugar es importante que el lugar elegido se corresponda a las preguntas y
perspectivas de la investigacion. También cobran sentido otras variables menos tedricas
pero necesarias: la posibilidad de acceso y aceptacion en lalocalidad. Teniendo en cuenta
la primer cuestion y debido a contacto gue me unia con la mencionada escuela como
también por la apertura evidenciada en el contacto anterior, estimé que dicha escuela
seria un lugar propicio paralarealizaciéon de un primer acercamiento, tanto a un colegio
secundario como al tema que me motivaba.

En tal sentido, primeramente me comuniqué con la profesora con la cual habia

realizado €l taller. En razon de una conversacion telefonica mantenida un tiempo atras,
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ella estaba a tanto de mis inquietudes acerca de la educacion sexual. Le comenté acerca
del interés que tenia en realizar algunas observaciones y entrevistas enlaE.M.E.M. N° 4
y €la amablemente se ofreci6 a hablar con los directivos. Al poco tiempo tuve noticias,

me informé que la directora no tenia inconvenientes.

Cabe aclarar que en ese momento, Yo suponia que €l establecimiento con el cual
estaba comenzando a mantener una relacion me iba a facilitar una aproximacion al tema
gue estaba intentando comprender. Sin embargo, fue parte de un proceso posterior que
justamente dicho colegio llegase a ser en un futuro (hoy pasado) € elegido para la

realizacion dela investigacion.

Tomando en consideracion que “...l1a definicion de las situaciones en e campo
depende de la capacidad de explicitar ante |os habitantes de lalocalidad quién esuno y qué
sentido tiene el trabajo de campo que emprende...” (Rockwell, 1987:11), en € transcurso
del mes de agosto del ‘98 mantuve una primera conversacion con la directora, ella me
recordaba y dijo encantarle la antropologia. En los registros es posible ver manifestado
“...ese momento anterior al encuentro con “el otro”. Momento donde pensabay recreabalo
que iba a decir, qué intereses tenia, para que estaba ahi, qué buscaba, qué queria(...) Detal
forma que uno se piensa presentandose, pero presentandose como antropologo... “ (Bilder,
1999:21).

En este sentido, la presentacion consistié en comentarle que estaba interesada en
ver como, de qué modoy en qué materias se ensefiaba sobre educacion sexual, como asi
también acerca de laimportancia que encontrabaen investigar dichatemética. Le expliqué
qgue paratal fin seriade gran utilidad realizar observaciones de clases pertinentes al tema,
como asi también entrevistas; y que deseaba saber qué posibilidades habia de concretar
dichas cuestiones en su escuela. La directora contestd que no habia inconveniente alguno
y comentd acerca de algunos profesores que trataban la tematica, pidié unos dias para
contactarse con los mismos e indagarlos a fin de averiguar si estaban tratando algin tema
relacionado con la educacion sexual. Volvid a explicitar que € colegio estaba abierto ala
realizacion de las actividades que le habia propuesto, que podria observar clases, conversar

con losalumnosy con las psicélogas que trabajaban con alumnas madres.

En ese momento fue muy aentador haber hallado un espacio que abriera sus

puertas y me permitiera comenzar a plasmar las ideas proyectadas , comprender s la
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temética elegida era plausible de ser investigada y en fin, hacer uso de los conocimientos
antropol 6gicos. Todas estas cuestiones eran grandes interrogantes que me inquietaban y
preocupaban. Afortunadamente, hoy estoy convencida que son parte de todo proceso de
investigacion.

Luego hablé nuevamente con la directora, esta dijo que seria megjor que fuera
directamente ala escuela. También, comento acerca de una alumna gque habiadado aluz €l
dia anterior y le preguntaba continuamente a la obstetra qué le estaban haciendo.
Respecto de este episodio, la directora dijo que “... la falta de informacién es terrible y
esas cosas las tendriamos que ensefiar en la escuela, porque sino dénde lo van a
aprender...”. Recuerdo que este comentario lo senti como un guifio de que andaba por €l

camino correcto.

Definicion del campo

Al mes siguiente, ingresé por primera vez ala escuela en calidad de investigadora
o0 estudiante de antropologia. Me atendio una preceptoray solicité ver a la directora. Me
senté a esperar en un banco que habia cerca de la entrada, alli me invadié un estado de
nerviosismo y felicidad; por fin estaba comenzando mi trabajo de campo.

En apenas unos pocos minutos de espera comence a pensar en la presentacion del
antropologo ante “los otros’, en los objetivos y s los tenia, en cud era “realmente’ la
problematica que estaba comenzando a investigar, si la observacién ayudaria a terminar
de definirlos o s bien estaba cometiendo un gran error al estar ali con tantos
interrogantes. En ese momento, comprendi lo escrito por Rockwell acerca del comienzo

del trabajo de campo, “...inicialmente, la actividad en el campo parece tener poco sentido,
causa mucha angustia. Hay preocupaciones ya tipicas: ¢Y Yo qué estoy haciendo aqui?
¢Qué importa este trabgjo?...” (1987:11). Fue asi que me calmé y recordé que €l estar alli,
en e “campo”, esunaforma de comprender el sentido del proyecto y unavia mediante la
cual e proceso de investigacion podria ir tomando forma y enriqueciéndose. Era un
momento en que las preguntas sobraban (y desbordaban), necesitaba algunas respuestas
del campo, de “los otros’.

Transcurridos unos minutos la directora se acerco, nos saludamos y me condujo con

la profesora de Biologia. En €l trayecto dijo que“ ... para que veas qué clase de profesora
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es, cuando le conté que eras estudiante de antropologia abrié 1os ojos grandesy dijo que
le encantaba...”. Segundo piropo hacia la antropologia. Me present6 a la profesora en
cuestion y mantuvimos una conversacion en la que intenté explicarle los intereses para con
ellay laescuela

La profesora, que se mostrO muy interesada, comentd algunas opiniones en
relacion a sus clases, a sus alumnos y algunas ideas personales respecto a la educacion
sexual. Afirmd que no tenia ningun inconveniente en que realizara observaciones de sus
clases y demostrando una gran predisposicion, convinimos que me avisaria cuando dictara
el tema elegido. Luego pase por la direccidn y le agradeci a la directora por brindarme el
espacio, lamisma contestd que yo anteriormente habia ido a la escuela, habia realizado €l
taller y larevistay que en ese momento estaba de vuelta ali, “todo eso es muy valioso” ,

concluyo.

Regresando del campo estaba contenta, habia sido un agradable y productivo
primer acercamiento. Pude vislumbrar que esa escuela era un espacio posible donde llevar

acabo lainvestigacion.

Finalmente, ese mismo mes se realizo la primera observacion de clases a la
profesora de Biologia. Ante los alumnos fui presentada como “la antropdloga’ y sin mas
explicaciones la profesora me invitd a sentarme donde quisiera. Lo hice en la parte
posterior del aulay desde alli observé y tomé notas. El tema del dia fue la reproduccién
sexual. Fueron observadas tres clases. Al comienzo de la segunda realicé la presentacion
ante los alumnos, les expliqué en qué consistia la carrera de antropologia, qué se estudiaba
en la misma, cuanto duraba y también por qué estaba alli. La profesora les pregunt6 si
alguno le gustaria estudiar antropologia, ningun joven respondié nada. En cambio ella si,
dijo queleencantaria. Tercer piropo.

Al finalizar los tres encuentros dijo que esperaba que me haya sido Util. Le contesté

quesi y leagradeci.

El trabajo de campo estaba dando sus frutos, se habia establecido contacto con
una institucion escolar, se habia obtenido de la directora un permiso amplio y
prometedor para realizar algunas visitas y trabgjos. También, se habia mantenido un
encuentro con una profesora que dictaba una temética relacionada a la educacion sexual y

realizado observaciones en sus clases, ademas me habia presentado ante los aumnos. En
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este sentido, “...considero que fue durante la clase siguiente, frente a“los otros’, frente ala
veintena de alumnos, explicando quién era 'y para qué estaba alli, cuando por fin cobré
existencia “el nosotros’. Marcar la ruptura, dar nacimiento a nosotros diferenciado de los
otros, posibilita seguramente un mejor encuentro...” (Bilder, 1999:21). El “vige del
antropologo a campo” habia comenzado, se habian puesto en practica varias

herrami entas metodol 6gicas y sorteado varios pasos de lainvestigacion.

Durante el Ultimo mes del afio, se mantuvo un encuentro con la directora en e cual
definitivamente acordamos la realizacion del proyecto de investigacion en su escuela, €l
proximo afio.

Nos encontramos y le comenté las ideas, como pensaba que se podian llevar a cabo
y cudles eran los propdsitos. Estos eran dobles (si asi puede denominarselos). Por un lado,
deseaba concretar el trabajo de campo en su escuela, trabgjo que formaba parte del
proyecto de investigacion mediante el cual yo alcanzaria mi preciado titulo de antropdloga.
Por el otro, para mi era (y continGia siendo) indispensable que lo investigado pueda tener
algun tipo de utilidad para “los otros’. Creo que no esta de mas aclarar que esta es una
posicion epistemoldgica, de las tantas posibles, en relacion a la construccion del
conocimiento antropol 6gico.

La directora estuvo muy interesada en la propuesta, reafirmé que la educacion
sexual y los temas relacionadas con la tematica eran muy necesarios para los jovenes; y
que por lo tanto seria bueno comenzar a trabagjar en ello. Acordamos entonces que el
siguiente afio emprenderiamos la tarea. Por |o tanto, y de modo oficial, habia arribado al

esperado “ campo”.

En marzo del "99 retomé el contacto con la directora de la escuela. A partir de ali
se fueron sucediendo presentaciones con profesores y alumnos, un trabajo con un grupo de
alumnas, participacion como observadora de un taller sobre prevencion del SIDA dictado
por una monja, incontables conversaciones informales con la directora, muchos pequefios
momentos de  observaciones ocasionales del discurrir cotidiano de los actores por los
pasillos del colegio, de movimiento incansable de alumnos, celadores, porteros,
profesores, directivos, padres, como también bebésy nifios. Y por lo tanto mucho trabajo

de registro posterior, fueradel “campo”.
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También, se sucedieron muchos desencuentros, muchas |lamadas por teléfono para
acordar citas, muchos “vigjes al campo” para volver “del campo” sin mas que con la

anécdota del cansador vigje.

La primer mitad del afio fue algo desordenada y un poco inconsistente en relacion
al trabgjo de campo, ademas mi punto de contacto habia sido hasta ese momento solo la
directora. Debido a los resultados no muy alentadores y el malestar que esto me produjo,
decidi darle un cambio de rumbo al barco. A fines de mayo presenté un plan de trabajo
(anexo 10.6) a la directora, en e cua fueron incluidas las preguntas - objetivos de la
investigacion y las herramientas metodol6gicas mediante las que se intentaria buscar las
respuestas.

En tal sentido, la directora me facilito los teléfonos de los profesores, de los
profesionales del Centro de Saludy de la psicologa del grupo de adolescentes, para poder
comunicarme directamente con ellos. De ahi en mas, los encuentros, entrevistas,
observaciones y visitas a “campo”, se fueron sucediendo de manera regular y efectiva.
L uego vinieron los encuentros de trabajo con los alumnos.

El plan de trabajo representd el punto de inflexion en el trabajo de campo. Un antes
poco claroy con algunas angustias y un después alentador, productivoy mas distendido,

gue continud hasta fin de afio.

Finalmente la pregunta se impone: ¢cOmo sabemos cuando tenemos informacion
suficiente? o sea, ¢cuando es posible finalizar, no sin cierta melancolia, nuestro trabajo de
campo?. Ese momento llega cuando la “...observaciéon y construccion paralelas van
adquiriendo coherencia. Empieza a ser posible prever, desde lo construido, 1o que se
observara. Empieza a darse cierto cierre — no sin muchos huecos, lagunas, pistas no
seguidas — en la concepcion que orienta el trabajo de campo. Pero este momento no es
previsible o normable técnicamente. Depende tanto del avance conceptual del proceso de
investigacion como del avance empirico...” (Rockwell, 1987:10).

La llegada del fin de afio con la finalizacion del ciclo lectivo, resultd un corte
externo alainvestigacion. Sin embargo, durante el receso escolar senti haber [legado a ese
momento no previsible del que habla Rockwell, y di por concluido mi trabajo de campo.
Contando para esa fecha con més de trescientas paginas de registros, entre “focus groups’,
entrevistas, observaciones participantes, conversaciones informales, etc.
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No estd de mas aclarar que la confianza recibida desde el principio del arribo al
campo, tanto por los profesores con los cuales mantuve encuentros como por la directoray
también por los alumnos y celadores, devino en que mi tarea se viese facilitada y algo

por lo que estar agradeciday orgullosa.
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CAPITULO 4
LA EDUCACION SEXUAL EN EL “CAMPO
ESCOLAR”

A partir de ahora, €l protagonismo sera otorgado a lo dicho y reflexionado por los
directivos, profesores, alumnos y demas personas de la escuela y su contexto. Nos
introduciremos de lleno en el campo. Se abordaran diversos gjes tanto desde la perspectiva
de los docentes y directivos como también desde la de los estudiantes, analizando las
rel aciones entre ambas perspectivas en juego.

Las citas son utilizadas y consideradas como unaforma dedar lapaabraa
“losotros’ y también para posibilitar alos lectores el conocimiento de algunas de las
cosas dichas por aquellas personas gque hicieron posible la investigacion. Por otra parte,
también se utiliza material bibliografico, seleccionado con el fin de analizar e intentar

comprender |a problemdtica planteada.

En este capitulo, se analizan las repuestas de los docentes a los siguientes
interrogantes que guiaron la investigacion: ¢Qué piensan acerca del tratamiento de la
educacion sexua en la escuela? ¢Por qué dictan educacion sexual? ¢Qué temas tratan
relacionados con la misma? ¢Qué incidencias perciben respecto de su tratamiento?

En cuanto alos estudiantes, |os interrogantes indagados fueron: ¢Qué opinan acerca
de la educacion sexua recibida? ¢Por qué consideran que debe ser tratada en el colegio?
¢Qué temas relacionados con la educacion sexual vieron en la escuela? ¢Qué influencias

consideran gue tuvo en ellos la educacion sexual impartida?

Una breve historia de la educacion sexual

En principio, considero relevante describir brevemente €l origen y desarrollo dela
educacion sexual. Siguiendo las ideas de Santos (1986), la educacion sexual surgio en la

pedagogia de Occidente en €l siglo XX debido a varios factores. Por un lado, hasta la
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formulacion de las teorias de Freud, |o sexual era considerado de forma circunscripta y
limitado a lo genital, por o tanto se presentaba en |os sujetos a partir de la pubertad. Los
aportes del psicoandlisis condujeron a revertir la consideracion de la manifestacion de
sexualidad en los nifios como patoldgica o inmoral, demostrando la continuidad de la
sexualidad desde el nacimiento y alo largo de lavidade losindividuos.

Por otra parte, las investigaciones acerca de diferentes modos de vida que produjo
la antropologia dieron cuenta de la influencia de la cultura en e desarrollo del ser
humano, como también las variaciones de numerosas pautas consideradas inmutables y
universales, planteando criticas a la educacion sexual impartida en Occidente. La
posibilidad de conocer las pautas que regulan la actividad sexual en otras culturas
diferentes a las occidentales permitio comparar y evaluar situaciones y conductas del
desarrollo sexual de los individuos. Por ggemplo, una situacién analizada por R. Benedict
fue la discontinuidad en las normas a lo largo del desarrollo del sujeto en la cultura
occidental, por oposicion a otras culturas que mantienen una continuidad normativa. De
este modo, la antropologia a dar cuenta del papel de la cultura en el desarrollo de las
personas, en la formacion de actitudes y valoresy en la presencia o ausencia de tensiones,
abrid nuevas probleméticas en e andlisis de la pedagogia.

Los aportes del psicoandlisis y la antropologia se efectuaron en un contexto
sociocultural e historico signado por la industrializacion, las guerras y los procesos de
desarrollo-subdesarrollo. Estos acontecimientos introdujeron profundos cambios en el
modo de produciry en el estilo de vida, entre otros.

Desde esta postura critica, abonada por el psicoandisis y la antropologia, se
produjeron cuestionamientos hacia dos problematicas del sistema educativo: |afaltade
informacion y la identificacion de lo sexual con lo inmoral. Se originé asi un movimiento
de educaciéon sexual que la identificaba con la informacién sexual. Se elaboraron
materiales de divulgacion, publicados en revistas para padres y para la mujer, que
explicaban como dar informacion sexual. Junto a los partidarios de brindar educacién
sexual, también surgieron los que la consideraban negativamente; sus argumentos se
basaban por un lado, en la idea de que se les quitaria inocencia a los nifios a través de la
incursion en temas de adultos; por e otro, sostenian que los adultos no estaban en
condiciones de brindar informacion sexual en tanto no disponian de la misma porque se les
habia negado y los que si disponian de buena informacion, no estaban preparados para
transmitirla.
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Con €l paso del tiempo, se fue acrecentando la conveniencia de brindar educacion
sexual a través de su difusion en los medios de comunicacion y mediante el valor
asignado a la prevencion primaria. En este sentido, médicos, educadores y psicologos se
esforzaron en difundir las necesidades de |os nifios en distintas etapas de su desarrollo y las
formas de satisfacerlas. La escuela fue propuesta como la encargada de brindar educacion
sexual porque era una institucion experta en latransmision de conocimientos, y por 1o

tanto se encontraba en mejores condiciones de hacerlo gque la mayoria de los adultos.

Tratar o no tratar la educacion sexual en la

escuela

Profesores

Respecto de las razones que los docentes fundamentan para € tratamiento de
temas relacionados con la educacion sexual en sus clases, se desprende de manera general
gue a pesar de que tales temédticas no forman parte del programa de la materia que dictan,
toman una decision personal, realizando una eleccion y priorizaciéon del tema sobre otros

posibles. Algunas de las razones argumentadas son:

- “ ...por las particulares caracteristicas del ambiente donde se desenvuelven los chicos...”
- *...s0n temas muy importantes porque hay chicas que quedan embarazadas a los quince
anos...”
- “...apartir de un problema que surja en la escuela, o algun dato como un embarazo...”
- “...de manera preventiva, tirar algunas ondas, mas para estos chicos que se quedan en
un concepto precario de lo que puede ser el sexo...”

Otras razones, sefidladas por varios profesores son el surgimiento espontaneo del
tema en las clases, también a partir de una clase especial 0 bien porque los alumnos lo

solicitan.
Vemos a través de estas citas que los profesores justifican el tratamiento de la

temética en cuestion por diversas razones: falencias o desconocimiento de los alumnos

gue se manifiesta en sus comportamientos; también en relacion a hechos vivenciados por
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los estudiantes que estan conectados con latematicay ademés porque los alumnos lo han
requerido o por el contexto del cual provienen.

Es posible percibir que para los docentes es un problema el desconocimiento o
informacion errénea que los alumnos poseen acerca de cuestiones y temas relacionados
con lasexualidad. Algunos de €ellos opinan que lo ensefiado no es relacionado ni utilizado

en lavida cotidiana por los estudiantes. Varios docentes dijeron al respecto:

- “...compruebo que no conocen el cuerpo y al no conocerlo no lo respetan, no lo cuidany

no se hacen respetar...”

- “...a veces quedan embarazadas y no saben por qué; por eso te digo que lo doy desde €l
primer afio, ellos tienen relaciones sexuales y por ahi no saben que pueden quedar
embarazadas en la primera relacion (...) es falta de informacion, mira que yo les hablo y

les digo lo que tienen que hacer...”

- “...en este momento estoy obsesionado con el tema del SDA, porque yo creo que la

informacion que se da no llega a prender en la gente...”

- “...en los primeros afos hay un desconocimiento muy grande del tema de la sexualidad,
de como quedar embarazada (...) del cuerpo, si bien en biologia ven todo lo que tiene que
ver con el aparato reproductor, pero como que no se abrocha lo que se estudia con lo que

tiene que ver con lo cotidiano, con €l cuerpo...”

- “..tienen informacion errénea, piensan que con € periodo las chicas no pueden lavarse

|la cabeza o bafarse...”

- “..en relacion a como cuidarse los alumnos no tenian ni siquiera e conocimiento

basico...”

Es importante tener en cuenta que todos los profesores no opinan o piensan del
mismo modo. Se pueden encontrar coincidencias, diferentes matices o bien directamente
contraposiciones u opiniones opuestas entre los docentes. Por g emplo en relacion a lo
anterior una docente dijo que “las alumnas no son ignorantes de los cuidados” .
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Algunos profesores dicen buscar intencionalmente que lo tratado pueda ser Util a
los jévenes para enfrentar su vida sexual. Por lo tanto, si bien tienen a dar sus clases
fines informativos, hacen mayor hincapié en la prevencion y en generar lareflexiéon. Para
estos docentes la finalidad es que los alumnos puedan reflexionar a partir de mostrarles
una imagen de vida distinta y diversos modos de pensar. También, que puedan conocer
otras versiones més alla de las comunmente sabidas.

En este sentido pareceria que algunos profesores se posicionan como poseedores
tanto de un saber como de iméagenes e ideas diferentes a las de los alumnos, cuestiones que
intentan mostrarles y ensefiarles con la conviccién de que puede serles beneficioso. De tal
forma, intentan imprimir una direccion en los comportamientos e ideas de los jovenes

respecto de su vida sexual através de lo tratado o ensefiado.

Estudiantes

La mayoria de los jévenes opina que la escuela debe brindar educacion sexual.

Afirman que ciertas teméticas no son tratadasy consideran importante su dictado:

- “... € cuidado debido a la cantidad de personas embarazadasy enfermas de SDA o
sifilis...”
- “...s quedan embarazadas como llevarlo...”
- “ ...el riesgo de tomar las padtillas...”
- “ ... las consecuencias que tiene tener relaciones sexuales sin preservativo...”
- “ ... empezando por €l tema biolégico, terminando por €l de los sentimientos...”
- “ ... aparte del SDA hay un montén de enfermedades...”
- “ ... la escuela tendria que dar ciertos valores (en relacion a la pregunta si se deberia
hablar del amor y el placer) porque si uno vive en una mala situacion como €l chico este
gue se piensa que son todas putas...”
- “ ... problemas que se puedan tener con la pareja 0 con nosotros mismos...”
- “...ami no meva a pasar, los cuidados, como tener hijos...”
- “...todo empieza ahi, todo es en base alo otro, a enamorarse...”
-“..larelacion de pargja que seria € principio del sexo...”
También incluyeron otros temas como la fecundacion, abortoy amor.
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Se puede percibir que los estudiantes dan cuenta de la necesidad de hablar de
temas relacionados con la sexualidad en funcion a vivencias 0 hechos que les suceden a
ellos, 0 asuscomparieros de escuela en susvidas diarias. Por ggemplo, respecto del tema
del cuidado, distintas alumnas argumentaron que es de importancia en tanto “ ...hay veces
gue te cuidas y te quedas embarazada igual, esta pinchado o si 1o pinché el mismo pibe

(...) y la padtilla también s te olvidas...”. Otra joven dijo que “...muchos no hablan del
riesgo de tomar las pastillas, porque algunas se las tragan todas (...) eso también puede
producir una enfermedad...”. Califican algunas situaciones vistas o escuchadas por €ellos
acerca de otros comparieros o amigos del siguiente modo: “...no tienen conciencia, las
chicas no saben y por eso tenés que preguntar...”; “ ...hay muchas enfermedades que son

peligrosasy no se cuidan...”.

La manifestada necesidad de los jovenes acerca de que la escuela ofrezca
informacion sobre ciertos acontecimientos cotidianos que viven ellos personalmente o sus
allegados, también es tenida en cuenta por los docentes. Estos eligen determinadas
teméticas en funcién de la experiencia de sus aumnos. De ta forma, existen
coincidencias entre los estudiantes y los profesores acerca de una de las razones

fundamentadas paraimpartir algunos temas de educacion sexual.

De las citas transcriptas  se desprende que los jévenes consideran necesario que la
escuela brinde informacion y explicaciones, como asi también valores ante la ausencia,
tergiversacion o faencia que ellos observan y encuentran presente en ellos, sus

comparierosy amigos.

Los alumnos entrevistados de tercer, cuarto y quinto afio se encuentran a si mismos
como mejor posicionados que los de primero y segundo respecto de lainformacion que
poseen. En este sentido, sefialan que se deberia brindar educacién sexual sobre todo alos
estudiantes de los primeros afos, ya que consideran gque estos poseen un mayor
desconocimiento. Un joven expresd que “...se tendria que dar en primero para que
tengan una idea, después profundizar en segundo o tercero, porque no se llega bien a
fondo las causas que tienen, cuantas chicas hay que vienen al colegio con bebés, pero
capaz que no estan informadas...” 'y otro agregd “ ...pienso que lo tendrian que ver desde

sexto grado porque |os pibes cuando estan ahi no piensan con la cabeza de arriba, piensan



con la otra, posta un pibe est4 ahi y si al pibe no le ensefiaste nada y tiene trece, catorce

afosya esta...” .
Informacion y formacion

La educacion sexual dentro del sistema pedagogico surgio intimamente ligada a la
informacion sexual. Actualmente continla existiendo esta referencia; sin embargo otro de
los aspectos relevantes de la educacion sexual, sefidlado por Santos (1999), es la
“formacién de actitudes hacialo sexual”.

Dicha formacion comprende las multiples formas en gue se gjerce influencia en
las actitudes que regulan la sexualidad de los alumnos, aln cuando no se brinde
informacion. Esto incluye, por gjemplo, la respuesta docente ante situaciones imprevistas,
la exigencia de determinados comportamientos diferenciales en varones y mujeres, los
deportes y actividades que se propongan para cada sexo, las propias actitudes, valores e
ideas delos profesores hacia o sexual. Por lo tanto, laescuela puede plantearse si brindar
o no informacion sexual y de qué modo, pero no puede dejar de impartir educacién

sexual.

Vemos que, como afirma Santos, la educacion sexua continta ligada a la
informacion sexual. Los docentes buscan ensefiar y brindar informacion, como asi también
generar lareflexion en sus aumnos. Sin embargo pareciera no haber, por parte de los
profesores, percepcion del problema de la formacion de actitudes, o sea de las
implicancias que se generan con cuestiones que van mas ala de la informacion brindada
mediante la palabra; ya que, también se transmite a los alumnos a través del lenguaje
gestual y las acciones. Por g emplo, por medio de los contenidos intencionales implicitos
en las précticas docentes y escolares. La formacion también subyace en las formas de
transmitirla, en los modos de organizacion de las actividades por parte de los profesoresy
directivos y en las relaciones que se conforman y dan lugar a proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Considero que si bien estos docentes se han planteado el brindar informacion acerca

de la sexualidad, haciéndolo explicito tanto con los directivos como con |os estudiantes y
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conmigo, no han tenido en cuenta que la educacion sexual se transmite mas ala de las
clases puntuales que se dicten sobre el tema.

Esto es reconocido por parte de algunas jovenes cuando se refirieron alas
compafieras que son mamésy a grupo de reflexion de alumnas - madres que funcionaen
el colegio. Unaaumnadijo “...nunca salio e nombre sexologia en el colegio, pero hay un
grupo gue te ensefian como ser mama, tendria que ser al revés, primero aprender
sexologia y después, 0 sea que aca estan las cosas al revés, no
piensan bien, como te van a dar un curso para ser mama...” y otra agregé “...la nota
mas alta la tiene una embarazada, aca se ponen contentos, vos venis embarazada y los
profesores ay quelinda...” .

Sin poner en cuestion el valor de la existencia y funcionamiento del grupo de
reflexion, vemos a través de estas citas como las mismas jovenes se sienten influidas por
una actividad realizada dentro del colegio que va més aléde lainformacién y més alla del

aulay sus profesores.

Temas vistos

Profesores

Los temas que los profesores abordan son maternidad, embarazo adolescente,
fecundacion, aborto, uso del preservativo, anticoncepcion, SIDA, inicio y teorias de la
sexualidad en los nifios, pubertad, zonas erdgenas, amor y placer, cuerpo, higiene corporal,
reproduccién sexual, aparato reproductor femenino, parto, cuidados del bebé, relaciones
sexuales, valoresy criterios éticos en cuanto alarelacion hombre-mujer.

Uno de los profesores, por eemplo, aborda el  preservativo como medio
anticonceptivo y como preventivo del SIDA. Enfoca la tematica desde su prevencion
como desde la discriminacion que la rodea, subrayando el tema de la sexualidad, como la
necesaria responsabilidad ante el cuidado de los posibles riesgos, antes que como causa de
enfermedad.

Otro de los docentes aborda el tema del cuerpo desde su conocimiento, en tanto
afirma que a no conocerlo no lo cuidan ni lo hacen respetar. Hace hincapié también en la
higiene, en evitar la promiscuidad y conocer |os riesgos posibles, sobre todo en el aparato
genital.
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Alumnos

Los temas que los alumnos afirman haber visto en las clases pueden ser divididos
entre |os tratados en otros colegios y la primaria, y aguellos ensefiados en esta escuela.
Dentro de los primeros fueron nombrados: “la relacién sexual, los 6rganos masculinos y
femeninos, e SDA, los aparatos reproductores’. Y en la escuela actual nombraron:
“ aborto, DA, sifilis, fertilidad, fecundacién in vitro, DIU, preservativo, cuerpo humano,
aparatos reproductores, padtillas y espiral, enfermedades de transmision sexual,
cuidados’ .

L os estudiantes afirmaron que las materias dentro de las cuales han sido tratados |os
temas son: Accion y Reflexion, Biologia, Educaciéon Civica, Educacion para la Salud y
Salud y Comunidad.

Cuando se les preguntd acerca de los temas tratados, a pesar de que en la
presentacion del “focus group” se les nombraban algunas tematicas, |a mayoria de las
contestaciones eran generales y ademas afirmaban haber visto estas cuestiones muy pocas
veces 0 nunca. Sin embargo, en algunas ocasiones a preguntarles tema por tema

comenzaban a dar cuenta de haber visto varios de ellos.
No solo los profesores evaluan

Muchas veces | os estudiantes de una misma escuela como también del mismo
curso, evalUan de diferente maneralo ensefiado, alos profesoresy lainstitucion en general.
Esto puede deberse a que los alumnos hayan vivido distintas experiencias, a que evalten
desde diversas perspectivas o simplemente porque cada estudiante es una persona singular.
Es desde este punto de vista, que se intenta comprender |as opiniones e ideas de los
jovenes.

Gran parte de los aumnos entrevistados valoran o ensefiado por parte de los
docentes como insuficiente o bien opinan que lisa y Illanamente no se ha tratado.
Encuentran una carencia importante en la frecuencia o recurrencia con que estos temas se
trataron. Consideran que a haberlos visto sdlo una o pocas veces, no se puede llegar a
comprender su importancia como tampoco a profundizarlos. Esta afirmacion esta
intimamente relacionada con una idea sostenida por algunos de los estudiantes acerca de
determinados comparieros (hablando siempre de los otros), que no prestan atencion ni
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otorgan importancia a estas clases. Las tomaban, dicho con sus palabras, “ en broma, ala
pavada, estaban en la edad de la idiotez y no le daban importancia’. Opinan que una
mayor recurrencia en el tratamiento de estos temas en los distintos afos del secundario
conduciria a revertir el comportamiento de esos compafieros, tanto por la mayor
profundidad con que permitiria abordarlos como por la madurez que los alumnos irian

adquiriendo con el paso del tiempo.

Asimismo, afirman que estas tematicas han sido poco profundizadas: “...en €l
colegio no te van a contar muchas cosas, te dicen asi nomas lo basico...” y otra alumna
agrego “...claro como con miedo, pero al contrario pienso que en las clases y cursos
serviria un montén para todos, se tendria que hablar més...” ; “ ...ensefiaban cdmo se ponia
un preservativo, pero eso ya estd en la cajita, estd bien pero tendria que haber
profundizado (...) fue un taller nada mas, un taller de un dia y hay un montén de cosas que
no se le daba importancia, no se llegd a profundizar (...) habria que hablar de las
consecuencias gue tiene tener relaciones sexuales sin preservativo, lo que son las
enfermedades venéreas, Ilegar mas a fondo, porque sino uno dice bueno ya esté lo estudié,
pero no saben nada...”. También fueron recurrentes las respuestas que afirmaban haber

visto: “...1o de siempre...”, como explicitando una repeticion monotona. Una de las
explicaciones parata nivel de profundizacion eslacreenciade que los directivos de la
escuelatienen otras metasy consideran que su tratamiento esta de més porque es un tema

entendido.

Por otra parte, surgieron opiniones que estaban relacionadas con estados de animo.
Algunos alumnos dijeron que les habia resultado aburrido y otros por € contrario 1o
calificaron como divertido. Y por dltimo, varios alumnos afirman que cuando los
profesores trataron temas relacionados con la educacion sexual, 1o hicieron correctamente
y que fue interesante. Considero que esto es asi, porque lafalencia que encuentran los
jovenes esta enfocada a la poca profundidad, frecuencia e importancia que los docentes y
la escuela han otorgado a estas teméticas, y no justamente a tratamiento que le dieron

cuando lo hicieron.

Incidencias percibidas

Profesores
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Algunos docentes coinciden en que cuando tratan temas relacionados con la
sexualidad, losalumnos seinteresany estdn mas atentos porgue es beneficioso y Util para
sus vidas. Una profesora dijo “... les importa mas eso que saber como asciende la
sustancia inorganica por €l vegetal, es algo mas interesante y es algo que les sirve a ellos

paralavida...”.

Varios profesores encuentran relevante trabajar con la sexualidad porque permite
desligar lo sexual del terreno de lo tabu, otorgandole la misma jerarquia que a otros temas
tratados en la escuela. Por lo tanto consideran positivo en si mismo el hablar del tema,
quitandole su connotacion transgresora e introduciéndolo en el plano de lo cotidiano. En
este sentido hallan importante tratarlos dentro de un marco de no obligatoriedad.

También creen enriquecedor que los aumnos puedan quedarse pensando en las
cuestiones tratadas y  advertir y percibir nuevas perspectivas. La focalizacion esta en la
reflexion, mas que en la informacion, como asi también en la generacion de espacios
donde los jovenes puedan preguntar y satisfacer sus interrogantes.

Por otro lado, algunos profesores dicen no poder percibir claramente el uso que
hacen los alumnos de lo ensefiado o transmitido, dudando de la posibilidad de influir
concretamente en las préacticas e ideas de los jévenes. Desconocen |os efectos producidos
por el tratamiento de estos temas en las clases y S generan o no transformaciones en los
estudiantes. Por el contrario, otros docentes sostienen que se producen efectos positivos,

como ejemplificalasiguiente cita: “ ...pienso que ellos absorben y después decantaréa algo
de todo lo que decimos que debe quedar, yo pienso que si desde e momento que €ellos

piden tratar €l tema...”.

Alumnos

Levinas (1998) sefiala que la educacion de un individuo constituye un
condicionante fundamental de su forma de pensar y desenvolverse. Asimismo, como
afirman los docentes, €l objetivo central de la ensefianza es latransmisién de
conocimientos. Correspondiendo con esta idea, algunos jovenes consideran que o

ensefiado acerca de la educacion sexual lestrajo beneficiosy lessirvid.
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Sin embargo, ademas de |os contenidos transmitidos, son relevantes también las
formas de transmision y recepcion de dichos contenidos. Esto es manifestado por los
alumnos cuando opinan que lo ensefiado no fue de gran utilidad debido al modo en que los
temas fueron tratados. “ ...porgue a nosotros nos dijeron que escribiéramos sobre el
aborto, no sabiamos ni qué escribir, €l profesor no explicaba nada (...) nos gustaria que
expligque bien, que se hable mas, no que sea simplemente un trabajo, te piden un trabajo
practico y ya estd, pero lo que pasa con €l trabajo practico es que los profesores |o
agarran, selo llevan, telo corrigen y queda ahi, no se debatié... ”, otro alumno agreg6
“...teponen la notay nada més...” .

Caruso y Dussel afirman que “...el conocer implica no sélo una serie de contenidos
sino unarelacion activay critica con los mismos (...).Un aprendizaje significativo / exitoso
/ comprometido o como se lo califique, es posible si a los sujetos del aprendizge se les
plantea la autonomia cognitiva, si (...)también se le dan margenes de libertad...” (1996:57-
59). Siguiendo esta idea, pareciera que los alumnos no perciben influencias respecto de o
ensefiado por ciertos profesores, justamente cuando son relegados a un rol pasivo 0
simplemente receptivo. Sin embargo, considero que las ausencias de contenidos que los
alumnos obtienen como consecuencia de estar escolarizados también producen influencias

o repercuten en lasideasy por lo tanto en las practicas de los jovenes.
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CAPITULO 5
ACERCA DE LOS OTROS

Los sistemas de clasificacion a través de los cuales se construye e interpreta la
realidad implican una multiplicidad de usos y significaciones que no son neutros, por lo
tanto en muchas oportunidades a clasificar se estd alavez calificando. En este sentido, en
el proceso de reflexion y descripcién acerca de otras personas se esta caracterizando,
calificando y construyendo una determinada imagen de las mismas. Al designar y
denominar a través de las palabras, se va conformando y constituyendo aguello que se
esta denominando (Montesinos, Pallmay Sinisi, 1996). Siguiendo esta idea se considerd
relevante abordar las maneras en que los profesores y directivos se refieren a los
estudiantes; como también los alumnos respecto a sus docentes.

L os estudiantes como adol escentes

Considerando que parte de las personas que conforman la poblacion de esta
investigacion  se encuentran dentro de la franja etaria de 13 a 20 afios y que una de las
formas de caracterizar o describir a los alumnos por parte de los docentes es en tanto
“adolescentes 0 jovenes’, se considerd necesario rastrear y reflexionar acerca de algunos
modelos y nociones que desde las ciencias sociales, y particularmente desde la
antropologia, se plantearon respecto de dicho periodo denominado “adolescencia’.

La antropologia clasica dedicada a explicar y describir cuestiones referentes a
comportamiento humano y a orden social, se interesd por los “pueblos primitivos’ y sus
diferentes modos de vida. De este modo se realizaron estudios acerca de los distintos
significadosy status que las diferentes culturas otorgan y asocian con las edades y periodos
de crecimiento y desarrollo de |as personas.

Desde @ particularismo historico, corriente de pensamiento que centré su interés en
la cultura y predomind en la antropologia norteamericana a principios de siglo, se
realizaron diversos aportes a la problemética de la adolescencia. A fines de la década del
veinte, la antrop6loga Margaret Mead publicé su obra “Adolescencia, sexo y cultura en
Samoa’(1993), en la cual investiga la influencia de la cultura en el desarrollo del ser

humano y en particular en el de las adolescentes en un pueblo polinesio. El interrogante
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gue la autora buscaba responder era s “...las perturbaciones que afligen a nuestros
adolescentes ¢se deben a la naturaleza de la adolescencia misma o a los efectos de la
civilizacion? Bajo diferentes condiciones, ¢Ja adolescencia presenta un cuadro distinto?...”
(1993:31). De este modo, €l interés central que guia la obra es comprender por un lado el
modo en que los miembros de una isla del Mar del Sur consideran a la adolescencia y
como las mismas jovenes experimentan dicha etapa, comparando las diferencias y
similitudes existentes con la sociedad occidental.

Mead, finalmente, encuentrala respuesta buscada: “...La adolescente en Samoa
diferia de su hermana que no habia llegado a la pubertad, en un aspecto esencia: en la
muchacha mayor se presentaban ciertos cambios corporales ausentes en la méas joven. No
habia otras diferencias notables que permitieran separar €l grupo que pasaba por € periodo
de la adolescencia del que llegaria a ella dos afios después o del  gue la habia alcanzado
dos afios antes...” (1993:186). La autora a través de la comparacion de sociedades
diferentes, concluye que la adolescencia no es de por si un periodo que presente
caracteristicas de tensién y conmocion, como ocurria en la sociedad norteamericana de su
época. Las condiciones culturales o ambiente socia influyen en la significacion y
caracterizacion que se le otorgue a la adolescencia en cada sociedad.

Bourdieu en su obra “La juventud no es més que una palabra’ (1990), afirma que
las divisiones entre las edades son arbitrarias y construidas histéricamente y o
giemplifica a través de lo postulado por €l historiador Georges Duby, “... en la Edad
Media los limites de la juventud eran manipulados por los que detentaban el patrimonio,
gue debian mantener en un estado de juventud, es decir, de irresponsabilidad, alos jovenes
nobles que podian pretender la sucesion...” (1990:163). Referirse a la juventud como una
unidad social, como un grupo constituido con intereses comunes y relacionar dichos
intereses con una edad definida biol6gicamente, constituye una manipulacion o sea una
construccion. Por lo tanto, las relaciones entre la edad biologica y la edad social son

complgas, variables, manipulablesy construidas (Caruso y Dussel, 1996).

Otro antecedente sobre la concepcion de la adolescencia la brinda Everhart (1993).
Este autor afirma que dicha concepcion fue inventada, de modo que no ha sido siempre
igual, y destaca la importancia de entender como se ha formado ta fendmeno. “...La
nocion moderna de adolescencia fue formulada por Rosseau en el Emile, publicado en

1762. Tuvo su origen en la creencia vigente en el siglo XVII de que los nifios para crecer,
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necesitaban desde el principio proteccion contra las influencias corruptoras del mundo
adulto(...)suponia que € nifio acabaria alcanzando un nuevo estado de madurez si podia
dgjar aun lado las experiencias del pasado y situd
el momento de este segundo nacimiento en la pubertad...” (Everhart, 1993:382). Everhart
destaca que la pubertad se habia visto como algo normal hasta ese momento, a partir del
cual se comenzo a verla de forma diferente: como una moratoria en la que el nifio debia
recibir proteccion respecto de | as responsabilidades y obligaciones de los adultos.
Asimismo, este autor relaciona la emergencia del concepto de adolescencia con €
surgimiento del Estado capitalista. En ese momento, la dependencia prolongada de los
hijos se tornd mas funcional ya que afines del X1X los nuevos inmigrantes reemplazaron a
los jovenes mas eficientemente en el trabajo de las fébricas y minas, generando que estos
altimos dejaran de ser necesarios. Los adolescentes, en tanto excedente, fueron
convertidos en individuos dependientes y pasivos que para llegar a hacerse adultos debian

mantenerse ligados al Estado a través de una mayor escolarizacion.

Maldonado (2000) realiza un andlisis antropoldgico sobre las relaciones entre los
estudiantes secundarios en una escuela publica de nuestro pais. Esta autora también
considera relevante reflexionar acerca de los origenes y conformacion historica de las
categorias. A tal fin, retomaa Philippe Ariés (1990) para comparar la escuela actual con la
medieval, ésta se caracterizaba por una ausencia de gradacion de modo que lainfanciay la
adolescencia no tenia limites claros y tampoco eran etapas con una particularidad
existencial. Por lo tanto, antes del siglo XVII no existia la adolescencia como fase

diferencial de la adulta.

Si bien la adolescencia es una etapa dindmica en la cua todas las personas
manifiestan cambios psico-bioldgicos, como el aumento del peso y talla, ampliacion de las
funciones fisicas y cognoscitivas, adquisicion de la capacidad reproductiva, entre otros;
dichos cambios no son vividos ni percibidos por todos los jovenes, ni por todas las
sociedades y grupos sociales de igual manera. Por el contrario, existe una gran
variabilidad en el modo en que la adolescenciase entiende, caracterizay experimenta.

Trabajar y reflexionar con la adolescencia o juventud nos conduce a enfrentarnos a
categorias que son relativas, que no estan dadas en si mismas y que tampoco poseen
caracteristicas que las determinen de manera univocaa De modo inverso, la

conceptualizacion de la adolescencia posee una estrecha relacion con los aspectos
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econdémicos, historicos y sociales del grupo o entorno en el cua cobra sentido dicha

concepcion. Por lo tanto las formas especificas de comprender, presentar y vivir la

adolescencia es un proceso singular que recibe diversos sentidos en tiempos diferentes.
La descripcion que los docentes realizan de los alumnos en tanto adol escentes es

lasiguiente:

- “...los adolescentes cuando empiezan estan con una revolucién total de hormonas, esto
vinculado con el hecho de que por ahi en la casa viven en una misma pieza, conviven
parejas, hijosy demas, es como que por ahi el hambre también tiene que ver con todo esto,
dicen que & hambre aumenta la libido y es como ellos dicen fue una calentura del

momento...”

- “...el hecho de tener relaciones sexuales es como una cosa, por ahi vos me hablabas
recién del amor, de la pargja, no veo tanto el tema del amor y de formar pargja y ni

siquiera con €l novio, es distinto...”

- “ ... esdificil como encaran la sexualidad, yo creo que la encaran de la manera mas, a
ver s cabe € término, primitiva, relacién tipo cavernicola, el hombre fuerte, la mujer

objeto que se dgja ser objeto (...) no es una idea de compartir en el amor o e sexo...”

- “...en cuanto a las relaciones de pargjas entre ellos, nada especial (...) re-cotidiana, bien

adolescente...”

- “...tienen algo especial estos adolescentes con la maternidad o paternidad, vos los ves
que traen € nene al grupo y todos lo quieren tener (...) lo tratan muy bien, en general

todos o cuidan (...) pero no sé qué entienden por maternidad o paternidad...”

Los profesores utilizan el concepto caracterizador de “adolescencia’ de diversas
maneras. Un primer uso esta relacionado con la dimension bioldgica, referido al
despertar sexual de la pubertad. Una segunda utilizacion esta ligada a@ modo de
relacionarse con el otro sexo. Uno de los docentes |o describe como tipico de la etapa, en
cambio otro considera que dicho relacionamiento es “primitivo” o tipo cavernicola. Un
tercer y Ultimo uso del término, los caracteriza a través de una préctica que esta

relacionada generalmente con el rol de adulto, como es la paternidad y maternidad.



Vemos que el alumno-adolescente de esta escuela es caracterizado de diversas
formas. Por un lado, compartiendo rasgos que serian comunes a todos los adolescentes
como etapa de desarrollo, y por €l otro manifestando peculiaridades relacionadas con
ciertas précticas y conductas que los hacen diferentes.

Los estudiantes y sus problemas

Cuando los profesores hablan de los alumnos, casi inmediatamente caracterizan sus

problemas:

- “... €l chico esta a la deriva, no quieren volver a la casa porque se encuentra a lo mejor
gue el padrastro les pega y hasta que la madre no llega no van o no los dejan salir, hay

chicos que no conocen el centro...”

- “ ... los problemas que pueden tener los chicos de la villa son mas o menos los de todos
lados con €l agravante que muchos tienen que trabajar, 10s que no trabajan muchas veces
se tienen que hacer cargo de sus hermanos mas chicos para que los padres vayan a
trabajar...”

- “...hay mucha desnutricion, chicos con menor talla y peso de la que corresponderia por
la edad...”

- “...deciamos del hambre, €l alcoholismo también, hay muchos casos de chicas violadas
por los padrastros, yo conozco varios casos (...) charlando con ellos les pregunto: ¢le
contaste a tu mama o a tus hermanos mayores? y me contestan que si, pero que le dicen

gue ella es culpable porgue los provoca...”

- “..los chicos no tienen contencion, porque ademas tienen problematicas como €l
alcohol, la droga, entonces depende del diay de como estan, que se pueda trabajar con

ellosono...”
- “...a veces €l tema de la educacion sexual es dificil de tratar porgue nos llegan casos

como abusos, violencia, la violacion de una chica, 0 que no se sabe quién es € padre del

bebé de una alumna de segundo afio...”
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Desde finales de la década del ochenta y principios de los noventa, se produjeron
en la Argentina profundos cambios a partir de la crisis del Estado de Bienestar y de ciertas
transformaciones econdmicas a nivel mundial. Como consecuencia “..se ha ido
conformado un nuevo modelo social y politico, un reordenamiento de la relacion Estado-
Sociedad Civil y unareestructuracion de larelacion capital-trabgjo...” (Montesinos, Pallma
y Sinisi, 1996:3). Este nuevo modelo es caracterizado por la informalidad laboral, €l

desempleo, &l subdesempleo, la desproteccion laboral y aumento de la pobreza.

Szulik y Kuasnosky (1996) relacionan la crisis que atraviesa nuestro pais y la
influencia que la misma gerce en los jévenes. Estos representan un 23,23% de la
poblacion y la situacién critica los afecta més profundamente, ya que sus tasas de
desempleo son mayores que las del resto debido a una insuficiente calificacion,
contrataciones en negro, ausencia de programas de capacitacion, falta de seguridad social,
entre otras cuestiones. Esta circulacion por e mundo marginal del trabajo, como también
una insercién insuficiente o deficiente en € sistema de educacion y el mismo hecho de ser
jovenes asociados al universo de la pobreza, contribuyen aformar unaimagen prejuiciosa,
en la que se acentlan determinados aspectos negativos como por gjemplo la drogadiccion,
el alcoholismo y una mayor tendencia a delinquir, entre otros. “...Estos problemas
considerados especificamente juveniles son interpretados de manera tal que su vinculacién
con los problemas sociales resulta demasiado fragil, vacilante y hasta ambigua...” (Szulik
y Kuasfiosky, 1996:230).

La existencia de la crisis y las probleméticas que ésta acarrea son reales. Esto es
argumentado en las descripciones ofrecidas por los docentes al interpretar las causas de
determinadas problematicas en razon de la condicion socio-econdmica de los estudiantes.
Sin embargo, pareciera que en varias de las explicaciones vertidas por los profesores no
se incorporan los procesos de desigualdad social y la condicion de pobres es utilizada
acriticamente, de manera explicativay descriptiva. De modo que, sin negar la presencia de
lacrisis en ciertos ambitos de la vida de los jévenes, encuentro unainclinacion por parte de
los profesores a enfatizar y generalizar las problematicas que viven los estudiantes,

construyendo una determinada imagen ligada a este contexto socio-econémico.
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Maternalismo

Por otra parte, docentesy directivos sefialan en varias ocasiones haber tratado de

colaborar o bien ayudado en ciertos problemas manifestados por sus alumnos:

- “...el profesor de derecho estéd acompariando a la madre de una alumna a realizar todos
los tramites para que le otorguen una silla de ruedas a la chica...”

- “...tenemos un chico que cirujea 'y lo hace con €l padrastro, €l otro dia nos enteramos y
le mandamos una carta(...) se presentd de traje y corbata(...) le pedi que cada vez que le
fuera a pegar al chico pensara en su abuelo(...) la intencién es que él sepa que nosotros

sabemos |o que esta haciendo...”

- “...el afo pasado se encontr6 que hay mucha desnutricién, chicos con menor talla 'y peso
de la que corresponderia por la edad(...) entonces se armd un programita de apoyo

escolar y ademas se les daba una merienda...”

- “...son dos profesoras de matematicas que se hacen mucho cargo de los alumnosy de sus

problemas, estan siempre muy atentas...”

- “..ayer nos enteramos de una noticia terrible, detuvieron a un chico de tercer afio
porgue lo encontraron robando con otro que también fue alumno de la escuela(...) cada
vez que pienso que a las dos de la mafiana los chicos andan por ahi, me da un miedo

terrible...”

- “..ayer fui avisitar a una alumna nuestra de quince afios que tuvo a su hijita sola(...) yo

sabia que |la chica estaba solita y queria tanto que la acompafiaran...”

- “...generalmente la directora y algunos preceptores son los primeros receptores de la

noticia de los embarazos...”

- *...queremos ver si podemos lograr hacer una biblioteca en la villa(...) queremos que se

encargue una de las chicas del grupo de reflexion porgue esta muy deprimida...”
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- “...de todas las problematicas del colegio o que mas le preocupaba eran sus alumnas
embarazadas y madres (...) es un espacio donde puedan pensarse en dos posiciones, una
como madre y otra como mujer, bueno por ahi lo inmediato es la maternidad (...) aca las
ayudan, los preceptores las ayudan, los vas a ver cargando € bebé, € cochecito, la

directora quetiene el bebito, que busca la leche...”

Tanto la directora como varios profesores se ocupan de ciertas probleméaticas o
cuestiones que superan lo estrictamente formal de la ensefianza. Asimismo, una docente
afirmd que esta escuela fue creada con laintencién de que concurrieran jovenes rechazados
0 expulsados en otros colegios y también aquellos que viven en la villa. La institucion se
conformd desde sus inicios como un espacio para recibir a estudiantes que no encontraban
otro colegio que los admitiera Debido al modo de comportarse frente a determinados
problemas presentados por los estudiantes como también por el origen historico de la
institucion, considero que algunas personas de la escuela proceden de forma maternalista
0 paternalista hacialos alumnos.

En este caso, la asociacion casi inmediata de los alumnos con sus problemas

conduciria alabusqueda como ala puesta en practica de soluciones.

Los estudiantes de otra dimension

Por ultimo, los docentes caracterizan alos alumnos como diferentes por provenir y

formar parte de un contexto particular:

- “ ...el embarazo adolescente tiene que ver con varias razones, una es €l tema cultural, hay
muchas chicas que por ahi son bolivianas o descendientes de bolivianos (...) ser madre
implicaba tener un lugar en la familia, si la mujer no era madre no tenia un lugar (...)
cultural en tanto es una transmision, que se espera, me refiero a que € boliviano tiene
esta forma de pensar, los bolivianos y los del norte argentino supongo que también, no
podria decir gue es una constante, pero es algo que se repite bastante y tiene que ver me

parece con una cuestion cultural... ”
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- “...el embarazo adolescente tiene que ver con la cuestion de la pertenencia, del tener
algo propio, por ahi hay muchos chicos que no tienen ninguna cosa, o tienen muy poco y
un hijo en definitiva es algo tuyo...”

- “...el punto gque creo que puede ser diferente a lo que puede ser una escuela de otro lado,
es en lo que hace a la historia. Acd hay muchas madres de chicos que por ahi tienen
parejas golpeadoras o borrachas. Vienen de una historia que su papa les pegaba o su
mama, 0 que su abuela tuvo un hijo a los doce afios, su mama a los catorce y ella lo tiene
alos dieciséisy su hermana a los quince y no cambia eso (...) es distinto porgue creo que
es digtinta la realidad social, 0 sea aca es muy comun gue vos llames a la mama de
fulanito y venga con un 0jo negro, o venga a hablar del problema del hijo y te empiece a
contar su mambo, no sé si en otras escuelas pasa (...) yo creo que es una realidad social,

socioeconOmica muy distinta...”

- *...hay mucho de que ser el hombre es ser macho, los que deciden o los que mandan
porque sino te cagan a patadas, y el ser mujer hay mucho de sojuzgarse, no en todos los
casos. Pero hay mucho de que €l lugar de la mujer es el de cuidar a los chicos, quedarse

sin vida propia, que aca a lo que apuntamos es a otra cosa, a recalcar lo contrario...”

- “...s0n temas que a veces no estan dentro del programa y yo los tomo (...) dadas las

caracteristicas particulares del ambiente donde se desenvuelven los chicos...”

- “...es como que esta todo medio desorganizada la cosa, o sea la falta de contencion de la
familia, la falta de informacién, te hablo de este entorno, la falta de informacion incluso
en la gente grande, por ahi la madre tampoco se enterd0 nunca porque quedo

embarazada...”

- “...yo pienso que hay un substrato que viene del ambito donde ellos se mangjan, o sea
todos tenemos una forma de pensamiento que tiene mucho que ver con el lugar donde
nosotros estamos ubicados, con tu familia, con la gente con la cual estas, con € ambito

donde te movés (...) yo creo que e contexto social del lugar es condicionante...”

- “...la cultura viene con ellos y si vos ves una reunion de personal aca o los ves actuar,

voy a decir una guasada, pero a veces las relaciones parecen hasta cavernicolas, estan a
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los golpes y para ellos eso es carifio (...) en todo influye su cultura, en las formas que se
comportan en la institucion, en la forma en que ven a la institucion, en las normas
diferentes que tiene esta institucion a una institucion de otro barrio (...) vos trabajés aca

de una manera gque en otra escuela de otro nivel o de otro lugar no lo harias...”

- “...yo pensaba s quizas era parte de su cultura la cuestion del incesto y violacion no
seria para las victimas tan traumatico, pero hablé con alguien especializado y me dijo que

no era una pauta cultural...”

- “..no lo piensan, ni se les ocurre como una posibilidad para ellos que terminen la
secundaria, ni bien ni mal, no esta dentro de sus pautas culturales (...) es una cultura
diferente ala nuestra, a la mia por 1o menos, descendiente de inmigrantes espafioles (...)
ellos vienen de una cultura donde €l diario se junta como papel, para vender, donde no
hay costumbre de leer y no hay costumbre de escolarizacién, para mi es una cultura
agrafa (...) no hay costumbre de prevencion, de cuidados del embarazo, estd bien que eso
no pasa solo ahi, pasa en muchos lados, pero en otro lugares tienen mas costumbre de
tomar medidas para evitarlos (...) yo lei que esas son costumbres culturales (...) por eso te

digo dos culturas diferentes, porque es otra forma de ver las cosas...”

- “...ni yo sé 1o que los chicos estan viviendo ahi, enfrente (refiriéndose ala villa), para

saber tengo que estar ahi...”

- “...ahora en nuestras casas se habla mas, no estan tabu, pero aca todavia si...”

Los otros.., diferentes

Muchos docentes, pero no todos, en varias partes de sus entrevistas encuentran que
las probleméticas, como también |a desinformacién que presentan los alumnos se debe a
“ser diferentes’. Han hablado de otras costumbres, otro entorno, otro ambiente, otra
cultura, otra nacionalidad, otra historia, otrarealidad social, otro &mbito. Es decir que
desde la perspectiva de |os profesores, algunos estudiantes son distintos por la situacion
socioecondmicaen laque viven, también por ser inmigrantes o bien por su cultura.

Vemosasi, quelos docentes plantean que los alumnos son diferentes, pero ¢de quiénes?
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&Y por qué esta diferencialos conduce a presentar una gran negacion respecto del SIDA, a
poseer informacion errdnea, a ser madres o padres muy jovenes, ano cuidarse en sus

primeras relaciones?

Rockwell (1991:1) afirma que “...a intentar comprender algo de los complejos
procesos que ocurren a diario en las escuelas, nos enfrentamos inevitablemente a la
cultura...”. El concepto de cultura ha tomado diferentes sentidos en la historia de las
ciencias sociales y ha sido apropiado por las personas. Desde e sentido comUn es utilizado
en los colegios de manera cotidiana en busca de explicaciones como también de forma
descriptiva.

Siguiendo a Neufeld (1994), en las escuelas se utiliza cotidianamente el concepto

de cultura para referirse aun sector socia especifico, en este casolos

docentes lo usan para referirse a los alumnos en tanto inmigrantes de paises vecinos y/o
pobres. Asimismo, a través de las caracteristicas diferenciales que presentan los
estudiantes por pertenecer a dicho sector es posible explicar sus comportamientos,
actitudes y conocimientos. Los alumnos heredan un conjunto o blogue de pautas que
permanecerd inmutable y por medio de dicha herencia socia la cultura se transmite,
reproduce y perdura.

El concepto de “cultura’ que subyace en las descripciones y explicaciones
brindadas por estos docentes (dejando en claro que no se esta argumentando que esta
concepcion sea representativa de todos los profesores de esa escuela como de las escuelas
en general) obedece a ciertos supuestos elaborados por la antropologia clasica. Se percibe
una tendencia homogeneizadora, mediante la cual ciertas caracteristicas presentadas por
algunas personas son extendidas a todas o bien aun grupo mas abarcativo. Esto connota
una nocion invariable de la cultura, cuyas condiciones son la inmutabilidad y
predeterminacion de ciertas caracteristicas y comportamientos particulares. (Sinisi, Pallma
y Montesinos, 1996).

Para Rockwell (1980) laculturase puede utilizar paraidentificar y delimitar a un
grupo o unidad social. Esta delimitacion es efectuada por algunos docentes refiriéndose a
los estudiantes como descendientes de bolivianos, pertenecientes a una cultura agrafa,
viviendo en otro ambiente o entorno y con una historia diferente. Esta concepcion de la
cultura determina, (no se esta negando que condicione) lo particular y constante de ese

grupo social, otorgando pautas e ideas similares a todas |as personas que conforman dicho
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grupo. Esto se percibe, por gemplo, cuando algunos profesores explican que las alumnas
vienen de una historia que se repite sucesivamente en sus casas: su abuela tuvo a su madre
alos catorce, su madre latuvo aellaalostrecey ellaasu hijo alos quince. Siguiendo esta
idea, la determinacién cultural se imprime a los sujetos de forma individual, a través del
mecanismo de socializacion primaria. Este tiene un gran peso en las personas durante la
primera infancia y pareciera ser aprendido de una vez y para siempre. Esen e entorno

familiar donde las jovenes aprehenden y reproducen el ser madres muy jévenes.

Tomando nuevamente los aportes de Rockwell (1980), considero posible efectuar
una ponderacion respecto de ciertos usos que estos profesores hacen del concepto de
cultura. La identidad expresada por los docentes de “totalidad-cultura’, asi como la
existencia de una cultura homogénea, no son caracteristicas que se encuentren en
formaciones sociales histéricas. La cultura no es determinante ni se explica en si misma
como pareceria que consideran los docentes, sino que por e contrario demanda una
interpretacion historica, que permita percibir tanto su persistencia como su transformacion.
Por otra parte, no funciona sdlo como integradora de grupos sociales, sino que también
debe poder reflgjar la contradiccion social. (Caruso y Dussel, 1996; Friedman, 1992; Gupta
y Ferguson, 1992; Keesing, 1987; Rosaldo, 1989; Swidler, 1986).

Los docentes a caracterizar a la “cultura’ como inmutable, predeterminada,
reproduciéndose de forma constante y perdurable, estarian negando la posibilidad de
cambio y transformacion por parte de los estudiantes. Asimismo, dicha caracterizacion
conduce a esencializar ciertas caracteristicas y problematicas de los alumnos, inhibiendo y
obstaculizando por un lado, la profundizacion de las interpretaciones brindadas y por
otro, labusqueda o posibilidad de que existan otras posibles. Por € contrario, Rockwell
(1991) da cuenta de la necesariedad de privilegiar significados construidos, en vez de
priorizar aquellos interiorizados en la infancia con caracter permanente. Desde esta linea
se apunta a focalizar en las vivencias cotidianas de las personas que integran la escuela,
ya que las mismas ponen en juego diferentes recursos construidos con variados elementos
culturales. La nocion de cultura que se desprende es dinamicay ligada a las contingencias
sociales. Como manifiesta Willis “....lavision de lo cultural no se reduce a un conjunto de
estructuras internas transferidas (como ocurre en las nociones normales de socializacién) ni
el resultado pasivo de la accién de una ideologia dominante (como en ciertos tipos de
marxismos) sino que a menos en parte, es el resultado de la praxis humana colectiva...”
(1988:15).
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El poder también forma parte de la escuela

Las escuelas no estan fuera de las relaciones sociales de poder. La institucion
escolar estd cargada de poder, imposiciones, reglas y resistencias. Ese poder es lo que
permite al profesor dictar, evaluar, elegir qué ensefiar y es también lo que da lugar a los
estudiantes a aprender, resistir, opinar, criticar, gritar o calar. “...La propia relacion de
conocimiento es una relacion de poder. El poder esta incorporado en la manera en que la
gente se apropia del saber y en cOmo lo usa para intervenir en los asuntos sociales, entre
ellos el aprendizgje...” (Caruso y Dussel, 1996:58).

Grimberg, destaca que “...debe considerarse un concepto de poder y de relaciones
de poder que permita explicar los procesos de produccion y reproduccion de la
desigualdad, los nudos de conflictividad y los modos de dirimir las disputas en el campo,
asi como las relaciones con la construccion de formas de interpretacion, codificacion y
problematizacion delavidasocial...” (1995:44).

Estas relaciones de poder conducen a que las identidades, significaciones y
valoraciones respecto a los sucesos de la vida cotidiana se constituyan o construyan no
sblo mediante la fuerzay por fuera de los grupos sociales sino también desde adentro,
por medio de procesos que pueden ser conscientes 0 no. En este sentido, es necesario
desnaturalizar las formas de interpretar la “realidad socia” que conducen a esenciaizar o
cosificar a la misma (Grimberg, 1995). Esto se evidencia en expresiones de algunos
docentes donde manifiestan visiones culturalistas, en las cuales la “comunidad” es vista
como algo homogéneo y armoénico. Por € contrario, es necesario tener presente que la
pluralidad de poderes son un elemento congtitutivo de todo grupo social, ya que se

caracteriza por la heterogeneidad y el conflicto.

Se dice de los profesores...

Algunos estudiantes afirmaron conversar y preguntar acerca de estos temas en
alguna oportunidad con los preceptores y profesores fuera de las clases; en cambio otros

aseveraron que no. Respecto a la caracterizacion de lo ensefiado por parte de los docentes,
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en cuanto a educacion sexual, la mayoria expresa muy sintéticamente que estuvo bien o
correcto.

Varios alumnos se refieren hacia determinados docentes describiéndolos como que
no generarian un conocimiento significativo para los estudiantes. Respecto a esto dijeron:
“...la profesora que tenemos ahora es como una maquina de escribir, escribe, escribe, y
nada méas...”; “...nos hicieron escribir, no sabiamos ni qué escribir, e profesor no
explicaba nada...” .En consecuencia manifiestan que les gustaria que los docentes
expliquen y profundicen los temas tratados, que se conversey debata.

Por otra parte, manifiestan que los directivos, profesores y celadores tratan a
varonesy mujeres por igual. Inclusive unaalumnaopinaque en laescuelarecibe untrato

Mas permisivo que en su casa, con sus palabras explicd: “...acA somos todos iguales,
cuando venis aca te sentis re Jamaica, mas liberal, no es como en tu casa que yo prendo

un cigarrillo y me dan una cachetada...” .

Algunas jovenes opinaron negativamente respecto a la posibilidad que sus
profesores actuales tratasen € tema en cuestion, porgue ciertos comparieros suyos no les
prestarian atencion. Estaidea se basaen que “ ...es una mala confianza, no es confianza de
poder hablar bien, sino que es falta de respeto (...) aca no puede venir nadie porque son
todos muy atrevidos, se creen los mas pillos...” . Consideran la presencia de estos alumnos
como contraproducente para €l dictado de las clases, “...que se pongan las pilas, s a é no
le interesa, bueno sali afuera, si no te interesa no lo escuches, pero no molestes a los
demas que quieren escuchar...”. Esta problemética del mal comportamiento de los
comparieros es bastante recurrente dentro de las opiniones de los jovenes, explican que
“...no le dan importancia, a muchos no lesimporta, por la edad, lotoman ala pavada...”.

Sin embargo, algunas estudiantes expresaron que mas ala del problema de
conducta de estos alumnos en relacion a sus docentes, consideran que estos se encuentran
capacitados para tratar €l tema porque son adultos y por la confianza que existe. Otro
expresd que “...a los profesores no les da verglienza porque son profesores, yo me
acuerdo cuando una vez, la de biologia empezd a decir malas palabras, que los varones
éramos.., se la rompio toda decia (...) ustedes chicos cuando lo hagan por primera vez,
ella se desenvolvia asi  para que lo entiendan de una...”. Una vez més surgen puntos de
vistas opuestos, ya que otros aumnos afirmaron que no imaginan a ciertos docentes
dando clases debido ala verglienza que se les generaria.



Varios alumnos cuando manifiestan las caracteristicas ideales que deberiatener la
persona que dieralas clases sobre el tema en cuestion, 1o hacen tomando como parametro
las que presentan sus profesores. “que esté mas capacitado; que no hable solamente; que
charle asi como vos, que tenga experiencia en eso; tendrian que ser profesores que se
especialicen; tiene que estar acostumbrado; ser mas abierto; que no sea una profesora
rigida sino una persona simpatica que se ponga a la altura de los jovenes’ .

Se puede vislumbrar a partir de la siguiente cita que algunos alumnos entienden que
la ensefianza de la educacion sexual es una cuestion que atarie tanto a ellos como a los
profesores y directivos, “...tendria que profundizarse hablando todos juntos, saber s la

directora también tiene ganas como nosotros...” .

Los estudiantes se refieren alos docentes de formas variadas: evaluando lo
ensefiando por 10s mismos; como personas con quienes pueden conversar sobre temas de
educacion sexual; caracterizando el modo de ensefiar dichos temas; visualizandol os tanto
de forma positiva como negativa respecto ala posibilidad de que dicten educacién sexual;
tomandol os como pardmetros para describir a profesor ideal y por tltimo englobandolos
en un nosotros respecto ala posibilidad de profundizar en la ensefianza de teméticas

relacionadas con la educacion sexual.
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CAPITULO 6
CONOCIMIENTOS Y SABERES

“...Més gque € bauarte de los conocimientos gastados o de la pura ciencia, la
escuela es un lugar donde transitan saberes. Por saberes entendemos |os conocimientos
cientificos pero también todo otro conjunto de cogniciones que no son cientificas pero que
pueden ser vélidas, necesariasy eficaces. Los saberes integran las redes de experiencia de
los sujetos y van transformandose por una serie de experiencias nuevas, entre ellas la
escolar...” (Carusso y Dussel, 1996:52). En este capitulo, se analizan los diversos
conocimientos y saberes existentes en el espacio escolar respecto de la sexualidad y las

relaciones que se conforman entre ellos.

Acerca del conocimiento o informacion de los

alumnos

Seguin Santos (1999), los alumnos al llegar alaescuela secundariatraen consigo un
bagaje de experiencias en cuanto a su educacion sexual. Han vivido y recorrido un camino
arededor de estos temas que les permitid apropiarse de diversos conocimientos (de
manera consciente 0 no) a partir de los cuales construyeron una sintesis propiay unica.

La vida familiar gjerce influencias decisivas en la sexualidad de los individuos a
través de las interrelaciones familiares, € aprendizaje del rol sexual segin e modelo
parental, las actitudes de los padres hacia lo sexual y la informacién proporcionada.
Asimismo todos los alumnos del colegio secundario pasaron por la escuela primaria,
ingtitucion que ha participado como agente de educacion sexual. También han sido
influenciados por las informaciones recibidas a través de los grupos de pares y adultos
dlegados y por otras vias como, por gemplo los medios de comunicacién o grupos
religiosos. A su vez los adolescentes han pasado por muchas etapas de la organizacion
psicosocial de su sexualidad y han experimentado por si mismos muchos aspectos

rel acionadas con la sexualidad.
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Yo sé, ta sabes, €l no

L os docentes parecen tener una posicién ambivalente respecto a conocimiento que
traen sus alumnos. En varias oportunidades al afirmar que estos estan desinformados, los
posicionan como carentes de informacion. Carencia que puede ser legitima si se laacota o
refiere especificamente a determinadas versiones de un tema. Sin embargo, no se trata de
informar a jovenes desinformados, sino por € contrario, la informacién brindada por los
profesores serd comprendida, puesta en cuestion o asimilada a través de lo anteriormente
incorporado por los estudiantes como parte de sus conocimientos cotidianos. De todos
modos, si bien los profesores por momentos lo niegan, en otros es tenido en cuentaa la
hora de ensefiar y transmitir. En este sentido, dicen partir de o que éstos saben, buscando
la participacion activa de los jovenes en las clases en relacion a sus conocimientos y

nociones previas.

Las siguientes citas muestran e modo en que varios docentes consideran el
conocimiento que poseen los alumnos acerca de cuestiones relacionadas con la sexualidad
y lasimplicancias que el mismo tiene en sus comportamientos:

- * ...empezamos desde lo basico, que para mi es muy importante, que es el conocimiento
del cuerpo y compruebo que no conocen el cuerpo y mucho menos por ahi la parte genital,
0 sea es que como que al no conocerlo no lo respetan, no lo cuidan como debieran y no se
hacen respetar tampoco; (...) tienen informaciones tergiversadas (...) por ahi tienen mala

informacion, estan mal informados...”

- “..tirar algunas ondas, mas para estos chicos que por ahi se quedan en un concepto muy
precario de lo que puede ser € sexo; (...) quedd embarazada siendo soltera, que le habian
dicho que s tenia relaciones sexuales parada no quedaba embarazada (...) todo ese tipo
de mitologias que la escuela o la familia tendrian que cubrir; (...) es dificil como la
encaran, tienen ideas bastantes, yo creo que la encaran de la manera mas, a ver si cabe €l
término, primitiva, relacion tipo cavernicola, el hombre fuerte, la mujer objeto, no es una
idea de compartir; (...) laideadeun noviazgo, laideadel afecto

no aparece; (...) tienen algo especial estos adolescentes con la maternidad o la
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paternidad, traen el nene al grupo que sea y todos lo quieren agarrar, tener, lo cuidan,
pero no sé qué entienden por maternidad o paternidad; (...) se conversa hasta € punto que
ellos te pueden entender, slempre hay un limite en la conversacion (...) llega un punto
donde vos te das cuenta que hasta ahi te pueden entender y que mas alla es por €
momento complicado, que lo van poder entender mas adelante o nunca; (...) las relaciones
parecen hasta cavernicolas, estan a los golpesy para ellos eso es carifio...”

- “...con & tema del DA hay muchisima negacion; (...) en los primeros afios hay como un
desconocimiento muy grande del tema de la sexualidad, de como quedar embarazada, (...)
no sabian gque no podia ser, o que la primera vez. Hay muchos mitos de la primera vez no
te vas a embarazar (...) como un conocimiento bastante, (...) si bien en biologia, en todas
las materias ven todo lo que tiene que ver con el aparato reproductor, pero como que no
se abrocha, lo que tiene que ver con lo que se estudia con lo que tiene que ver con |o
cotidiano, (...) hay mucho de esto que ser hombre es ser macho y € ser mujer hay mucho
de sojuzgarse (...) de que el lugar de la mujer es el de cuidar los chicos, quedarse sin vida
propia (...) los hombres son los machos, los que deciden o los que mandan, porque sino te

cagan a patadas...” .

Para algunos docentes € conocimiento de los alumnos esta impregnado de
informacién tergiversada, desconocimiento, mala informacion y en consecuencia falta de
respeto y cuidado. También, desde e punto de vista de los profesores, los jovenes
sostienen conceptos precarios 'y mitos acerca del sexo, relaciones hombre-mujer tipo
cavernicolas y una negacion respecto del embarazo y del SIDA; muestran ideas y
comportamientos machistas y una falta de relacion entre lo que se ensefia y las
implicancias que lo ensefiado podriatener en su vida cotidiana.

Pareciera que estas caracterizaciones del conocimiento de los estudiantes estarian
vertidas desde una concepcién de conocimiento “verdadero”, que puede ser cientifico o
no, a partir del cual les es posible comparar y eventualmente descalificar a de los
alumnos; inhibiendo, desde mi punto de vista, e proceso de ensefianza como e de
aprendizaje. Sin negar la posibilidad de que ciertos conocimientos sean fehacientemente
erroneos, considero, como afirman Caruso y Dussel (1996), que e conjunto de
cogniciones gque expresan y manifiestan los alumnos puede ser vdlido y eficaz a fin de
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generar un aprendizaje significativo que permita a cada persona apropiar, reproducir o

transformar su propio conocimiento.

Nosotros sabemos

Quienes aprenden dentro de las escuelas son individuos que cuentan con un bagaje
previo de creencias, valores, significados, manifestaciones y comportamientos adquiridos
tanto dentro de la escuela como por fuera. Justamente los alumnos no se consideran a si
mismos como carentes de saber e informacion acerca de la sexualidad, sino que se asumen
como poseedores de un conocimiento que puede ser denominado “cotidiano”. EI mismo
esta ligado a experiencias individuales y es ala vez compartido socialmente por los
grupos de insercion de una persona. Se toman para su elaboracién datos provenientes del
entorno. Este conocimiento orienta las decisiones, la resolucion de problemas, las
valoraciones, los comportamientosy las significaciones otorgadas a los hechos de la vida
diaria. Se construye y transmite de manera dindmica a través de la articulacion de
creencias, supuestos e ideas (Santos, 1999; Gimeno Sacristan, 1997).

Achilli (1990) también caracteriza al conocimiento cotidiano. Paralaautora es”...
un saber que en la vida de cada sujeto se va conformando de modo heterogéneo y desde
distintas vertientes. Apropiaciones que se van realizando en diferentes momentos y
circunstancias. Por lo mismo, en su conjunto, no implica un cuerpo referencial coherente,
por expresar, ademas, distintos intereses y concepciones desde donde se aprehende lo
cotidiano...” (Achilli, 1990: 13).

Rockwell, también presenta otro antecedente interesante a respecto. Esta autora
lo denomina sentido comun y lo define como “...un conjunto multiple, heterogéneo, que
incluye tanto mitos y certezas como conocimientos y concepciones acerca de lo real...”
(Rockwell, 1987).

Siguiendo estas ideas y a través de las siguientes citas, podemos ver como los

estudiantes se reconocen como poseedores de saber 0 conocimiento: “...como que cada

uno sabe lo que hace...” ; “...yo sé 1o que tengo que hacer y lo que no tengo que hacer...”;
“...saber, sabemos, si...” ; “ ...una vez yo tuve un problema, no me vino nueve mesesy yo no
sabia...”; “...pero no se quedan embarazadas porgue no saben, porque la verdad que se
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sabe como se tienen que cuidar y todo...” ; “...yo creo que lo informativo a esta edad ya se
sabe todo...” .

Por experiencia

Segun Caruso y Dussel (1996), las personas se construyen a través de sus
experiencias, entre ellas la escolar. Plantean estos autores, que la experiencia no se
adquiere en forma aislada, sino por e contrario los individuos piensan aquello que les
sucede desde unared de conceptos y de experiencias previas, que otorgan significado alas
nuevas experiencias. Existe una conexion entre el hacer y el pensar, lo que se redliza puede
transformar lo que se piensa y viceversa. Como también el aprender nuevos conceptos
puede modificar las visionesy lo que se hace a partir de ellas.

L os procesos de ensefianza y aprendizaje ocurren tanto en el campo escolar como
en multiples y diversos ambitos de la vida cotidiana. El conocimiento se construye por
giemplo, como afirman varios alumnos, sobre la base de la experiencia de
acontecimientos vividos por fuera del medio escolar “...yo pienso que uno que tiene
experiencia sabe mas...” ; “ ...porque aca cada uno lo que sabe es por la experiencia...” ;
“...enlaprimaria no te ensefian bien, no te dicen como son las cosas realmente, |0 que uno
sabe es por la experiencia misma, porque te lo cuenta una amiga o porque vos le contas a
una amiga, o lo viviste, en € colegio no te van a contar muchas cosas, te dicen lo basico
nomas...”; “..la verdad que una clase no es como para que aprendan, sabés, pero
aprendés cuando realmente lo vivis o te pasan las cosas a vos, no cuando en una clase te
dicen las cosas...” ; “ aprendemos sin darnos cuenta, en € grupo de amigas siempre se
cuenta algo, o tenés un novio y bueno te toca y vas aprendiendo, por ahi no te gusta, vas
aprendiendo con €l tiempo...” . Otros contrariamente, consideran que no existe unarelacion

univoca entre conocimiento y experiencia, como dijo una estudiante “...para mi no,

porque puede tener experiencia eigual va a tener dudas...” .

A veces no

Sin embargo, los alumnos explicitan poseer faencias en la informacién, los
datos y la comunicacion acerca de la sexualidad, encuentran que su informacién o

conocimiento presenta carencias o0 aeamiento de determinadas explicaciones e
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informaciones que ellos consideran relevantes. Asimismo, encuentran que € entorno
escolar podriaser un espacio donde acercarse atal conocimiento.

Esto estomado en cuenta por los docentes @l haber realizado una eleccion respecto
a tratamiento de tematicas relacionados con la sexudidad, sobre la base de la

desinformacion que poseen |os alumnos.

Los mismos jovenes manifiestan haber reflexionado e indagado acerca del
conocimiento que poseen. Un aumno comentd: “...hicimos un trabajo que estaba
relacionado con esto y se me dio por preguntarle a todas las pibas una por una qué era la
menstruacion y ninguna sabia lo que era, una me dice es cuando la mujer le avisan que se
puede quedar embarazada, otra es cuando la mujer se limpia por dentro, o sea que las de
quinto tampoco, vos las traes una por una aca, no saben realmente, dicen que saben...”.
Otra alumna también dijo a respecto “...a veces ni lo sabés, porque hay muchas chicas

calladas, las que no hablan mucho y esas tienen que aguantar hasta que les pase...” .

Conocimiento o conocimientos

Everhart (1993), escribe acerca de los supuestos basicos y orientaciones que
conforman los intereses cognitivos. Afirma el autor, que a partir de un interés cognitivo
existen sistemas de conocimiento que establecen los procedimientos por los cuales se llega
a conocer. Lo que cuenta como conocimiento afecta al proceso por el que el conocimiento
llega a ser conocido y esto a su vez afecta el tipo de actividad comprometida como
resultado del conocimiento existente. Hay una diversidad de supuestos bésicos u
orientaciones que conducen a diferentes sistemas de conocimiento. Por gemplo, la
aceptacion aprioristica de los hechos utilizada como argumento deductivo forma parte de
un paradigma que se apoya en la existencia de un consenso sobre la verdad de esos hechos.
Otra forma, es la aceptacion de los hechos por su pertenencia a un grupo restringido de
individuos, de modo que dichos hechos, no son conocidos empiricamente Sino
contextualmente (Everhart, 1993).

En las escuelas se encuentran presentes diversos sistemas de conocimiento.
Proponer un unico tipo como el legitimo o bien pretender que funcione como medida
relevante respecto del cual medir o evaluar otros conocimientos conduce a deslegitimar o

invalidar a esos otros conocimientos. Respecto de esto, Levinas afirma que “...la
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ensefianza con frecuencia suele restringir funcionalmente muchas formas alternativas que
el individuo trae consigo y que le permitirian conocer de manera activay alcanzar, dentro
de un nivel y con legitimidad, conclusiones validas, otras verdades o verdades provisorias.

Asi, seimpide que €l sujeto actlie como sujeto de conocimiento...” (Levinas, 1998:52 ).

Los alumnos, como ellos mismos manifiestan, consideran que poseen falencias y
desinformacion y encuentran que la escuela es un espacio que les ofrece la posibilidad de
revertirlas. Sin embargo, no se consideran desinformados como tampoco encuentran que
laescuela es el Unico espacio donde conocen y se informan. Por o tanto, los jévenes estan
afirmando la existencia de esos diversos sistemas de conocimiento, ya que dicen conocer

tanto en la escuela como en su experiencia diaria no escolar.
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CAPITULO 7
¢SE ENSENA , SE APRENDE O SE
CONSTRUYE?

“El andlisis antropologico y social ha fomentado nuestra toma de conciencia sobre
la relatividad y la complgjidad de las normas sexuales establecidas. El pensamiento
freudiano nos ha permitido derivar en la posibilidad de ahondar en la naturaleza indecisa 'y
siempre provisiona del género y de las identidades sexuales. A partir de la nueva historia
social, hemos tomado conciencia de las multiples formas posibles de narrar la vida sexual.
Las politicas planteadas por las feministas, las leshianas y los gays, y € trabajo tedrico de
Michel Foucault, han favorecido nuestra sensibilidad hacia las formas sutiles con que €l
poder envuelve e cuerpo, sometiéndonos a sexo y convirtiéndonos simultaneamente en
sujetos al sexo y sujetos de sexo. Y hemos reconocido que laideologia opera, precisamente,
haciéndonos creer que 1o que ha sido creado sociamente, y que por lo tanto esta sujeto a
cambios, es verdaderamente natural y por lo tanto inmutable” (Weeks, 1995 :204).

Al entender la sexualidad como una *“construccion social” sblo se puede intentar
comprenderla en un momento historico especifico, através de los sentidos que |l as personas
le otorgan, en contraposicion a una idea homogénea y universal. Justamente en este
capitulo se analiza e intenta comprender las reflexiones en torno a la sexualidad y su

construccion, por parte de los docentes y alumnos.
Multiples contactos

Las personas poseen ideas, vaores y significaciones relacionadas con la
sexualidad que conducen a un conjunto de creencias y de normas reguladoras de sus
conductas. El proceso de aprendizaje, apropiacion y produccion de tales cuestiones, que
guian las précticas de los individuos, se redliza a partir de multiples contactos. padres,
familia, amigos, parejas, medios de comunicacion, vecinos, barrio, profesoresy escuelas.
De este modo, dicho proceso esta mediatizado por la historia personal de cada individuo,
como por formas comunes o0 sociales dadas por lapertenencia aun contexto sociocultural,

econdémico e histérico. Por |o tanto, las personas que pertenecen a un mismo grupo social
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se ven influenciadas por modos e ideas comunes atodos. A su vez cada persona vivencia
situaciones particulares y Unicas que la hacen diferente, dando lugar a una pluralidad de

formas de percibir, valorar y actuar en cuanto ala sexualidad (Santos, 1999).

Al interrogar a los jovenes sobre su aprendizaje acerca de la sexualidad, hemos
visto que los alumnos consideran ala escuela como un espacio donde han aprendido o bien
se han acercado ainformaciones variadas sobre la cuestion.

Por otro lado, varios estudiantes manifestaron que encontraban diferencias entre lo
ensefiado en el colegio y lo aprendido por su cuenta, considerando més valiosa a esta
tltima forma. Respecto a esto un alumno expresd que “ ...en la calle es donde se aprende
mas, cuando estas con los amigos, con una chica, asi jodiendo te vas enterando...porque
en el colegio te explican todo con nombre diferente y te embolasy te olvidas, en la calle te
dicen directamente...”. Otros alumnos afirman lo contrario y en respuesta a la opinion
anterior un estudiante expreso “...yo aca, en la escuela nomas, porque no salgo a la
calle..”.

Asimismo manifiestan conocer e informarse a partir de otros contactos.

]

- “...ami por suerte mi mama me explico todo...”

- “...lo vimos por nuestra cuenta, con un amigo o amiga...”

- “...yo por lo menos tengo la posibilidad de hablar con mi hermana...”
- “...hablar se habla, al menos yo hablo con mi pargja (...) llega el momento que tu novio
te plantea...”

- “...enlatele dicen que uses preservativo...”

- “...en las peliculas pasan escenas de sexo...”

- *...no solamente en las peliculas, tenés las series adolescentes, todo € tiempo pasan que
esta bien hacerlo, con quien se te canta y porgue si, te cuides o no te cuides, ahi te
inculcan gue hacerlo esta bien y nada més...”

- “...tampoco porgue en una novela esta se acosté con el vecino, el hermano, con €l tio, yo
también lo tengo que hacer, me parece que depende de la personalidad de una, de la
claridad de cada uno, no porque lo veo en |a tele yo también |o tengo que hacer...”
-“..enlacalle enlatelevision, en laradio, que séyo, en lasrevistas...”

- “...ir al & ginecdlogo no tiene porque dar verglenza, si esnormal, al contrario si es para

VOS, para asegurarte que estés bien...”



- “...los canales de cable hablan del tema de la salud, de las enfermedades que tiene

uno...

Por lo tanto, la sexualidad se ensefia, se aprende y se construye en un mismo
proceso. Los aumnos explicitan haber hablado o recibido explicaciones e informacion
desde distintas fuentes: la madre, €l padre, hermanos, familia, la cale, amigos, tios,
patrona, ginecdlogo, profesores, television, radio, revistas, pargja, escuela primaria y
colegio secundario. A partir de la reproduccion, apropiacion, resignificacion o resistencia
de lo producido en esos multiples contactos los jovenes transforman y conforman sus

propios conocimientos.
Multiples versiones

Retomando algunas lineas del pensamiento de Weeks (1993) y Vance (1989) se
considera que la base del sexo es una “construcciéon social”, ademés de ser un hecho
natural. Aungue la sexualidad se base en € cuerpo y su funcionamiento, este no
determina su significado o configuracion, es necesario comprenderla en e contexto
histérico y cultural en e cua cobra sentido dicha préctica. Para su comprension  es
necesario tener en cuenta y otorgar valor a las historias locales, prescindiendo de ideas
universales y esencialistas > que apuntan a la biisqueda de una “ Unica -posible- verdad”.
Ya que la “Unica -posible- verdad” es la existencia de verdades parciales, particulares y
contingentes; asi como también posicionamientos subjetivos que son definidos en un
proceso continuado y dindmico, en € cua se van conformando y reconformando las
categorias, identidades, ideas, conceptualizacionesy valores, en base a experiencias de
la vida personal y social. (Munck, 1992; Gupta y Ferguson, 1992; Blackwell, 1991,
Bateson y Bateson, 1989; Clifford, 1988; Swidler, 1986)

La*“construccién socia” de la sexualidad es complejay va cambiando alo largo de
la historia, como también difiere en las distintas sociedades, culturas, comunidades,
grupos e individuos. La sexualidad comprende tanto las préacticas como las maneras de
significar, valorar, nombrar, definir y describirla. Ademés estas cuestiones no son privadas
sino que se crean por interseccion de fuerzas politicas, econdmicasy sociales. Asimismo,

65



puede ser experimentada, valoraday pensada dependiendo de la edad, origen y situacion
econdémica, capacidades fisicas, preferencia sexual, religion, region y pais de residencia,
etc.

El embarazo adolescente es permanentemente asociado por parte de los profesores
con la educacion sexual. EI mismo presenta ciertas particularidades en esta escuela: las
alumnas embarazadas y madres son ampliamente aceptadas a diferencia de otros
establecimientos escolares donde son rechazadas, también reciben una especia
contencion por su estado y existe un grupo de reflexién para alumnas-madres coordinado
por psicologas. 3

Justamente respecto al embarazo, un hecho bioloégico y “natural” tanto como

social, varios docentes construyen versiones o explicaciones diversas:

- “...pueden entrar un montén de factores, la chica que no estd conforme en su casa y
gueda embarazada para eso; (...) €s un escape, es escapar de situaciones, 0 sea que no es
planificado (...) fue una falta de informacion total o inconscientemente buscan salir de una
situacion creyendo que de esta manera van a salir y encuentran a lo mejor algo peor, 0 ho
(...); las adolescentes que yo conozco gque han quedado, una hija muy sojuzgada por la
madre y quiere casarsey se casa, para mi hay algo patente que es: escapo de casa de esta

manera...” .

- “...eslafalta de informacion y charlando esto con ellos mismos, mira que les hablo y les
digo lo que tienen que hacer y ellos me dicen pero profe lo que pasa es que se

quiere ir de la casa porque ya no aguantdé mas estar en la casa con €l padre, quiere irse
con € novio, entonces quedan embarazadas para librarse, eso es tema de ellos, que ellos
me cuentan a mi, que para mi es nuevo (...) hay de todo un poco, en este caso no esfalta de
informacion, o sea es como que buscé quedar embarazada para poder liberarse de la
familia; (...) en una época una prueba de amor era tener relaciones sexuales antes del
casamiento, hoy la prueba de amor es tener relaciones sin preservativo, 0 sea que tengan
la plena confianza en € otro, jugar con € otro; (...) el adolescente cuando empieza esta
con una revolucion total de hormonas, esto vinculado con e hecho de que por ahi en la
casa viven en una misma pieza, conviven parejas, hijos y demas, es como que por ahi el
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hambre también tiene que ver con todo esto, dicen que e hambre aumenta la libido, que
por ahi se relaciona y es como que ellos dicen fue una calentura del momento; (...) te
hablo de este entorno, la falta de informacion, incluso la gente grande, por ahi la madre
tampoco se enterd nunca por qué quedd embarazada y tiene que ver todo, un
desequilibrio...”.

- *...tiene que ver con varias razones, una es €l tema cultural, hay muchas chicas que por
ahi son bolivianas o descendientes de bolivianos y ser madre implicaba tener un lugar en
la familia, si la mujer no era madre no tenia un lugar, me acuerdo de una chica de 18 afios
gue tenia un nene y se preocupaba porque no tenia e segundo (...) 10 que se esperaba es
gue seas madre. Entonces a partir de los quince, dieciséis empezas a tener. Hay muchos
gue es por descuido, por esta cosa de la omnipotencia y de la primera vez no me va a
pasar y me pasa. Y por otro lado una hipétesis muy mia es que tiene que ver con la
cuestion de la pertenencia, del tener algo propio, por ahi hay muchos chicos aca que no
tienen ninguna cosa o tienen muy poco Yy un hijo en definitiva es algo tuyo; (...) muchas
chicas vienen de una historia (...) que su abuela tuvo un hijo a los doce afios, su mama o
tuvo a los catorcey ella lo tiene a los dieciséis y su hermana a los quince y no cambia

”

L os docentes realizan una construccion social de distintas explicaciones sobre un
mismo acontecimiento. Aunque el embarazo sea un acontecimiento universal en tanto
hecho bioldgico, su significado cobra diversos sentidos en diferentes contextos. Los
docentes toman determinadas variables en sus explicaciones: falta de informacion,
situacion economica, costumbres en razon de la nacionalidad o cultura, entre otras. Las
versiones, aunque diferentes entre si, son construidas en funcion de ciertas caracteristicas
comunes atribuidas a las estudiantes: la edad, € origen y situacion econémica, una
determinada cultura, su nacionalidad y también el lugar donde viven.

La construccion socia acerca del sentido del embarazo de las alumnas, toma (en
este caso) una determinada y particular significaciéon en funcién de la persona que esta
construyendo dicho sentido y de las variables que toma en cuenta paratal construccion.
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CAPITULO 8
ALGUNAS REFLEXIONES FINALES DE “LOS
OTROS”

Verguenza

Varios estudiantes definieron complejo hablar sobre temas relacionados con la
sexualidad. Consideran que en general atodas las personas les cuesta dialogar y preguntar
sobre los mismos. Algunos jovenes afirman gque debido a la verglienza que les genera
conversar sobre estos temas, agravada por la presencia de sus comparieros, en muchas
oportunidades no interrogan a los docentes, no pudiendo satisfacer dudas y curiosidades
“...hay temas que son tan vergonzosos, ponele preguntar la forma de usar €l preservativo,
preguntar todo como le pasa al hombre..."; “...da verglenza, cuesta hablar de algunas
cosas, de la sexualidad cuesta, de prevenirsey del SDA no cuesta tanto...” .

La verguenza como inhibidora de una comunicacion fluida surge recurrentemente
en el discurso de los estudiantes: por parte de los profesores a tratar € tema, verglienza
por parte de los padres a intentar explicarles, verglienza por parte de ellos a preguntar en
la escuela, en sus casas y también a ginecdlogo. Sin embargo, algunos estudiantes creen
gue es necesario revertir esta situacion: “...yo pienso que es la responsabilidad de cada
uno y Sl una persona se quiere a si misma no tiene porque tener vergiienza si es algo
normal, no esta cometiendo ningun pecado, €l primer paso que yo veo es empezar a
quererte a vos misma, S VoS te querés a vos misma no tenés porque ir y tener

verguenza...” .

También, algunos alumnos manifestaron que tanto en la escuela como en la
sociedad se habla muy poco de las teméticas en cuestion, y creen que deberia hacérselo

con mas frecuencia, “...de que se habla, se habla, pero no asi a lo publico, se habla pero
no con mucha gente. En €l colegio se hablan una o dos cositas y nada mas...” ; “...se
habla, pero no se profundiza...” ; “ ... en realidad ahora no sé porque tiene que ser un tema
tan que no se hable porque es tan comun, esta en la tele, pero yo pienso que los grandes

son los que tienen que salir primero...”; “... € preservativo tendria que ser algo de
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consumo diario, porque alguien quiere ir a comprar al quiosco y hay una sefiora 'y no se
va a animar (...) tendria que ser mas difundido, por gemplo por la calle, porque se tiene

verglenza, prejuicios...” .
La educacion sexual es importante...

L os profesores

La totalidad de los profesores entrevistados como asi también los directivos de la
escuela encuentran de cabal importancia brindar educacion sexual. Sin embargo, difieren
en el modo en que se deberiatratar el tema.

Una docente sefiald que todos los profesores estan de acuerdo en la necesidad de

dar clases especiales sobre sexualidad, y opind *“..que poner una materia como
educacion sexual es darle un lugar, es como tomarlo como algo que no es natural, como
separarlo...” . Deta modo, estima relevante entender ala sexualidad como algo cotidiano,
gue nos toca atodos y desde este punto de partida trabajar en las clases temas rel acionados
desde un marco de no obligatoriedad. Ademés, manifiesta que se deberian contemplar mas
temas delos que actualmente son considerados dentro de cada materia.

La misma docente se pregunta ¢qué es dar educacion sexual? ¢es que los alumnos
sepan como cuidarse 0 bien conseguir que se cuiden? Por otra parte también sostiene que
el tratamiento de estas tematicas es complejo como sugiere la siguiente cita: “ ...me parece
gue se corren grandes riesgos porque, suponete si vos vas a tratar un tema como aborto,
0 como procreacion responsable, le toca algun docente muy cerrado o demasiado abierto
o lo que fuere, se pueden llegar a armar cosas bastante grosas, se puede llegar a
transmitir algo muy.., son temas complicados...”. Asevera que, por este motivo, debe
haber un consenso y una profunda reflexion de todo el cuerpo docente acerca de la
ensefianza de la educacion sexual.

Otra expresd que en la escuela la educacion sexual no es abordada ni programada
de manera correcta, como tampoco ensefiada por personal especializado. Por el contrario,
opind que la temética sOlo se trata en distintas materias porque surge de manera
esponténea. De todos modos, considera que € colegio es un buen ambito para su

ensefianza

69



Respecto de la educacidon sexual y su tratamiento en la escuela, otro profesor

menciond que “...se piensa siempre gue la escuela tendria que ser un lugar donde los
chicos deberian aprender cuestiones relacionadas con la educacion sexual, pero de ahi a
gue se cumpla, no hay ninguna escuela que evidentemente pueda dar mas de lo que la
familia da (...) la escuela tendria que ser un sustituto de la familia o € apoyo a la familia,
pero en los resultados que vos ves diariamente esto no se da, porque vos encontras veinte
mil adolescentes que estan embarazadas.., cuentos de chicas (...) que le habian dicho que
s tenia relaciones sexuales parada no quedaba embarazada, entonces todo ese tipo de
mitologias que la escuela o la familia tendrian que cubrir, evidentemente no lo esta
cubriendo (...) hay algo que esta fallando... ”, y otraagreg6 “...cuando al afio siguiente de
terminar primer afo, me viene una alumna con la panza, yo creo que mi primer deber es
ensefiar algo de educacion sexual. Hablar, que en algun lugar puedan preguntar, que
sientan la confianza necesaria para poder decir algo, temores, dudas, es dificil pero es

necesario y no te digo que me salga bien...” .

Resumiendo, los docentes y directivos caracterizan la temética en cuestion como
importante en varios sentidos: por un lado respecto a la necesidad de brindar informacién
acerca de determinados temas desconocidos o bien conocidos erréneamente, que son
importantes parala vidasexua y cotidiana de los alumnos. También, porque através de
su tratamiento en las clases, pueden tomar conocimiento sobre situaciones gque estan
viviendo los estudiantes, como por gemplo € embarazo de una joven. Ademas porque la
escuela estaria cubriendo un déficit de contencion e informacion, ya que muchos no
satisfacen dichas necesidades en sus casas. Y por Ultimo, es relevante en tanto se ofrece
un espacio donde poder satisfacer dudas e interrogantes o ssmplemente hablar sobre el
tema.

Estudiantes

Como ya vimos, la mayoria de los aumnos consideran fundamental a la educacién
sexual. Las razones explicitadas fueron muchasy variadas: o hallan de gran utilidad para
su vida sexual y cotidiana “...pienso que tendria que ser como una clase obligatoria, para
que todos tengan que estar si 0 si en el tema, porque sirve mucho eso, tanto para varones
como para mujeres...” ; porque manifiestan preocupacion a respecto; porque consideran

gue poseen informacion errénea o bien porque en algunos casos estan directamente
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desinformados y porque no encuentran otros espacios 0 personas con quienes tratar el

tema
cQué papel juega la escuela?

Profesores

Varios profesores describen como particular a la escuela en cuestion, ya que
consideran que abarca funciones en todo lo que hace a la vida de sus alumnos,
cumpliendo un papel de contencion y un lugar de referencia. Todos coinciden en
visualizar a colegio como un ambito propicio para€l tratamiento de la educacion sexual.

Algunos docentes consideran que en las familias u hogares de |os estudiantes no se
tratan estos temas. En este sentido la escuela estaria supliendo dicho déficit, ya que se
entiende alamisma como un espacio donde pueden despejar dudas e informarse.

Por otra parte, los docentes y directivos afirman que la escuela debe ensefiar
temas relacionados con la educacion sexua en relacion a determinados acontecimientos
gue vivencian los jovenes con desconocimiento como asi también falta de contencion. Por
giemplo, en relacion a una estudiante de quince afios que dio aluz a su hijo sin compafia
algunay evidencio desconocer totalmente el tema através de las preguntas realizadas ala
obstetra durante el parto, un directivo manifestd gran preocupaciéon y afirmé que estas
cuestiones deben ser ensefiadas en el colegio. Asimismo, €l taller de alumnas madres nacio
debido a la cantidad de jévenes que se encontraban en dicha situacion y la preocupacion
que esto acarred a directivosy profesores.

Debido alarecurrencia de episodios como los descriptos |os docentesy directivos
encuentran necesario que el colegio pueda representar un espacio donde |os jovenes

satisfagan determinadas necesidades: informacion, conocimiento, contencion y apoyo.

Estudiantes

Los aumnos, por variadas razones, consideran que la escuela es un espacio
plausible para tratar la educacion sexual. Por un lado, algunos manifiestan dificultades en

el tratamiento de estos temas por parte de sus familias, “...después del colegio los padres

son pocos |os que te ensefian sobre educacion sexual, algunos son re antiguos, no te van a
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decir, te dicen querida hasta el casamiento virgen y tenés 20 afios...” . La mayoria afirma
gue en la casa, estas tematicas por 1o general no se hablan o bien que no les ensefian y
explican practicamente nada. Manifiestan que las causas de esta dificultad son la
pervivencia de antiguas tradiciones; la falta de competencia sobre € tema; también porque
es incomodo paraellosy paralos padresy por ausenciade los padres o de alguno de ellos.
Detal forma, s bien algunos jovenes consideran a su familia como un lugar propicio para
hablar acerca de esto, la mayorianoy por lo tanto todos afirmaron que el colegio deberia

suplir dichafalencia.

Otro motivo argumentado es la falta de comunicacién, “... eso es lo que falta,
porgue viste cuando tenés problemas asi, vos te lo guardas, porque yo hablo con todas
ellas, pero capaz que alguna no se anima a contarle cosas a otra, porque guardar es malo,
te hace mal, no s€ a mi no me gusta, me gusta charlar y que me digan eso esta mal o yo s
lo que esta mal y o que esta bien, pero que de vez en cuando alguien terete...” . Algunos
alumnos comentan que aquellas cuestiones relacionadas con la sexualidad, no las
conversan con nadie o lo hacen solo con los amigos. Si bien para muchos jévenes las
amistades presentan tanto una fuente de conocimiento como también personas con quienes
dialogar acerca del tema, algunos de ellos reconocen que también convendria hacerlo con
personas capacitadas especificamente “...serialindo que una persona especifique mas este
tema y diga algunos conceptos...”; “...a mi me gustaria con una persona que esté ya
capacitada para eso, que sepa, nunca tuve oportunidad...” ; “...hablamos entre nosotrasy
yo tal vez no le pueda decir qué pasay si ella no lo vivié tampoco le voy a preguntar, ella
no va a saber contestar, 0 quizas yo tengo la duda y ella también tiene alguna duda y no
me va a poder sacar la duda que yo tengo o te contestan asi nomas, con alguien
especializado es otra cosa...” . La escuela es entendida también como lugar posible donde

podrian revertir la carencia en cuanto ala comunicacion.

Ademas, varios estudiantes consideran que en la escuela se deberian tratar temas
sobre el sexo y la sexualidad ya que es un espacio donde permanecen mucho tiempo.
Opinan gue en tanto €l colegio esta para educar se tendrian que tocar diversos temas, entre
los cuales deberia abarcar las teméticas en cuestion; otorgandoles lamismajerarquiaque a
otras. Inclusive en algunos casos las consideran de mayor importancia respecto de otros
temas, e incluso materias a las cuales no le encuentran sentido, “ ...|a escuela esta para

eso, para educar, tienen que hablar temas en general, no solamente matematicas...” .
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Ven a la ingtitucion escolar como un lugar posible para despegjar dudas que no
serian respondidas correctamente por los amigos y padres, en tanto que si por alguien
especializado o capacitado como un profesor u otra persona del entorno escolar. Opinaron
que las clases relacionadas con estos temas serian Utiles para su futuro, yaque a tener mas
informacion, conocimientos y poder evacuar interrogantes podrian actuar con mayor
responsabilidad.

Llenar un vacio

Los alumnos requieren claramente que la escuela asuma un lugar o rol que ellos
encuentran “vacio”. Un vacio que para los jovenes esta dando cuenta por un lado, de falta
de comunicacion acerca de temas relacionados con la sexualidad, dificultades en el
tratamiento o explicaciones brindadas por sus padres 0 en sus casas e inconvenientes en el
acercamiento al sistema médico-sanitario. Por otro lado, ese vacio se manifiesta
concretamente en dudas, fallas en la informacién, ausencia de personas capacitadas o
idoneas con quienes conversar 0 consultar. Y por dltimo, el vacio tiene consecuencias
directas en los comportamientos respecto de su vida sexual.

L os estudiantes manifiestan una necesidad no resuelta desde ningin ambito cercano
a ellos y consideran que la escuela es un espacio donde podria comenzarse a llenar ese

vacio.
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CAPITULO 9
CONCLUSIONES DEL INVESTIGADOR

Haber arribado a dltimo capitulo no implica haber concluido, ya que supongo
dificil o més bien imposible que unainvestigacion pueda en si misma agotar una tematica.
Sin embargo implica reconocer que los objetivos han sido alcanzados y que es necesario
cerrar y reflexionar sobre 1o andado, para volver a abrir y andar nuevamente habiendo
capitalizado e camino recorrido.

Estudios en casos

En este trabgo se ha planteado 1o que sucede respecto de la ensefiaza y
transmision de la educacion sexual por parte de los docentes y la escuela en general en
relacién a la apropiacion que los aumnos realizan de dicha transmision. Por lo tanto, se
analiz6 un tema especifico: la educacion sexual, en una determinada escuela de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Se trata de un estudio de caso, siendo pertinente en tanto proceso de investigacion,
debido al modo en que hasido conceptualizado. Se partié de entender al estudio de caso
“...como € andlisis y comprension particular de una situacion concreta con objeto de
detectar e identificar précticas y procesos cotidianos, locales e inmediatos, y de realizar un
andlisis integrado y comprensivo de la misma. Pero, también supone traducir esos
conceptos locales a conceptos mas generales y de articular dichas préacticas con otros
procesos mas amplios...” (Calvo, 1992:13).

Siguiendo a Rockwell (1987) es necesario distinguir la generalizacion de la
representatividad de las caracteristicas presentadas por la localidad investigada. Los
fendmenos se manifiestan en una gama infinita de posibilidades; o que sucede en una
escuela no pasa necesariamente en otra 'y |o que sucede en un aula tampoco se repite en la
de al lado. Por lo tanto, retomando a Geertz, no se trata de estudios de casos, sino que se
plantean como estudios en casos. El cuerpo conceptua y las relaciones construidas, es o
gue permite la generalizacion de este tipo de investigaciones, ya que contienen alavez
al objeto de estudio en su particularidad y su trascendencia. De esta manera, la trama
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conceptual construida brinda la posibilidad de ser utilizada en €l andlisis de otros casos
como también contribuir ala comprension de procesos sociaes mas amplios.

En este caso, €l estudio de una determinada escuela en relacion a la educacion
sexual, nos permite (aungque sea minimamente y a modo de primera aproximacién) conocer
el funcionamiento del aparato educativo en relacion a tratamiento o ausencia de la
educacion sexual, através del andlisis del funcionamiento cotidiano de practicas locales y
de la forma en que las mismas se relacionan y articulan con procesos relativos al sistema

educativo en general y no mediante lavia de la generalizacion (Calvo, 1992).
Distancias que buscan acortarse

“...un gran problema en la educacion es la falta de congruencia entre politica
educativa nacional, contenido de planes y programas de estudio por una parte, y
necesidades y demandas surgidas de la realidad que cotidianamente viven comunidades y
escuelas, por otra. Esta incongruencia se deriva principalmente de la existencia de un
profundo distanciamiento entre las instancias ubicadas en los niveles mas altos del sistema
educativo nacional, donde se decide y dirige la politica educativa oficial (...) y los espacios
e instituciones concretas -escuelas- donde se instrumenta cotidianamente y , por tanto, se
hace realidad, dicha politica...” (Calvo, 1992:21).

Esto se percibe claramente a través del andlisis de “lo dicho” por los actores de la
escuela. Por un lado, los docentes que dictan temas relacionados con la educacién sexual
lo hacen por decisién personal, ya que tales contenidos no forman parte del programade la
materia que dictan. Asimismo, es posible observar que las razones que los profesores
argumentan para tratar las teméticas en cuestion, estan ligadas a necesidades de los
alumnos. Todos los profesores entrevistados y 1os directivos del colegio consideran a la
educacion sexual de suma importancia, y concuerdan en que deberia ser tratada con
mayor profundidad y asiduidad.

Por otro lado, los alumnos también coinciden en esta necesidad a criticar la baja
frecuencia y poca profundizacién en € tratamiento de temas relacionados con la
educacion sexual. Ademés, debido al déficit o ausencia que halan en otros ambitos,
valoran a la escuela como un espacio posible para informarse, despejar interrogantes y

dudas acerca de la sexualidad.
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De este modo, pareciera que se produce un abismo entre el nivel donde se
encuentran las personas que conforman la comunidad escolar: autoridades, docentes,
alumnos, preceptores y padres de los estudiantes y €l nivel mas amplio de la politica
escolar, de los programas y planes educativos. Un abismo entre contenidos académicos y
las necesidades e intereses de la comunidad. Esto es resultado, segun Calvo, del
desconocimiento por parte de los disefiadores de planes y programas de estudio de las
condiciones y necesidades de la comunidad escolar a la que se dirige la educacion,

impidiendo asi unamejor adecuacion educativa a los requerimientos sociales.

Como expliqué a comienzo, uno de los propdsitos de esta investigacion es que el
anadlisis y sus resultados puedan representar un material Util para“los otros’, o sea paralos
docentes, alumnos y directivos que formaron parte del proceso de investigacion. Los
resultados y conclusiones, a dar cuenta de una necesidad de los alumnos no satisfecha
completamente por la escuela, como tampoco por el sistema educativo, podrian representar
una base “...para la toma de decisiones que permitan vincular la educacion con la viday
con lapréactica (...) ofrece aportes para todos |os grupos de la comunidad escolar, ya que en
sus manos esté la adopcion, y por tanto, la adaptacion de précticas educativas especificas
surgidas de las diversas condiciones de sus contextos inmediatos...” (Calvo, 1992:22).

Ademas, encuentro relevante destacar que ambas perspectivas, por un lado los
docentes a dictar el tema en base a necesidades percibidas en el alumnado, y por el otro
“el reclamo” de los estudiantes por una mayor presencia de dichas tematicas en las clases,
estan dando cuenta de la necesidad de ligar y relacionar la educacion con las vivencias y
practicas cotidianas de los alumnos. Entel y Bravslasky (1987), en su obra “Cartas al
Presidente”, publican cartas escritas por estudiantes acerca la escuela, los profesores, la
ensefianza, las preocupaciones acerca de la educacion, entre otras cuestiones. Las autoras
afirman que “..cas todas |as cartas sugieren con una pal abra, una critica, cierta expectativa:
gue las horas pasadas en la escuela tengan algo que ver con lo que van a hacer después (...)
quieren comprobar si 10 que saben les servira para trabgjar. O si les ayudard a entender
cuestiones sociales o politicas. O simplemente reconocen que hay una distancia grande
entre laescuelay lavida...” (Entel y Braslavsky, 1987:77).
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Apropiaciones y re-significaciones del espacio

escolar

La concepcion de persona, individuo o sujeto desde la cua se trabgjé en la
investigacion, entiende al mismo “..en un sentido distinto a sujeto biolégico y
psicol6gico, que tiende a reconstruirse por abstraccion de estructuras o funciones
compartidas por e género humano. Considerando fundamentalmente a sujeto social,
intentamos, por otra parte, no sustituirlo por variables de ubicacion social 0 por
mecanismos de socializacién y de interpelacion ideoldgica que lo determinen. Entre estos
dos puntos, y pensando sdlo en la escala cotidiana, parece posible definir a un sujeto
conocible através del conjunto de relaciones sociales que conforman su mundo particular.
Este se concibe como un sujeto concreto, no por tratarse de un individuo, sino por el
carécter historico y especifico de aquellasrelaciones...” (Rockwell y Ezpeleta, 1986:21).

Desde esta conceptualizacion, es posible reflexionar acerca de la capacidad que
tienen las personas para crear, recrear, transgredir y escapar de mecaniSmos coercitivos e
imaginarios cristalizados. Es decir, poder pensar en la autonomia que posee todo
individuo. Desde este planteo se intenta trascender las perspectivas dualistas, que definen
a individuo como resultado del medio o bien definen a marco social como pura
construccion del sujeto (Achilli, 1990).

La apropiacion, a diferencia de la socializaciéon que supone una accion
homogeneizante por parte de la sociedad sobre las personas, centra su atencién en la
interrelacion entre los individuos y los diversos &mbitos o grupos sociales (Rockwell y
Ezpeleta, 1986). De este modo, los aumnos, profesores y directivos se apropian
diferencialmente del espacio de la escuela y de los saberes que transitan. Los actores del
colegio adoptan, resignifican y transforman los elementos educativos de la educacién
oficial, y apartir de estos producen sus propias préacticas especificasy singulares.

Los docentes estan lejos de ser representantes fieles de la voluntad estatal, ya que
los mismos ponen en juego, en sus clases, saberes y concepciones adquiridas en
trayectorias propias y diversas (Rockwel, 1991). Esto, por gemplo, sucede cuando los
profesores dictan temas de educacion sexual, sin estar incluidos en los programas de las

materias correspondientes.
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Achilli (1990) destaca que en el pensamiento y accion cotidianos, generalmente, se
produce una indiferenciacion entre la reflexion sobre la précticay la practica misma, entre
lo que se sabe de la précticay la practica en si. Esto dificulta la posibilidad de objetivar y
problematizar ese saber cotidiano. En los encuentros con los estudiantes, los alumnos a
través de reflexionar sobre la educacion sexual que les fue transmitida, como también
sobre aquello que nadie les ha ensefiado, han podido descotidianizar su realidad y
apropiarse del espacio de la escuela para construir (aunque mas no Ssea por un pequeio
momento) una relacion novedosa con o ensefiado y aprendido, con su conocimiento y la
posibilidad de trascenderlo. En otras palabras, han logrado problematizar su “realidad”,
criticando y valorando ala misma, como asi también deseando transformarla.

Esto se percibe en las propuestas voluntarias que los estudiantes elaboraron en los
encuentros y luego por mi intermedio entregaron al colegio. En las mismas, manifestaron
variadas alternativas acerca de: temas relacionados con la educacion sexua que se deberian
dictar; materias en las cuales se deberian tratar; formas y frecuencia en que podria ser

trabagjadalatematicay personas que podrian encargarse del dictado.
Y...cqué es la educacion sexual?

A manera de conclusion, considero interesante expresar una aproximacion a una
posible definicion de educacién sexual. Teniendo en cuenta, desde ya, que las definiciones
nunca son definitivas ni estables.

Draper en un estudio sobre género en una escuela de Inglaterra, afirma que los
alumnos recibian educacion sexua por medio “...del departamento de desarrollo personal,
gue se encargaba de la ensefianza de la educacion sexua bajo e titulo genérico de
Relaciones Afectivas (...) Aunque todo el alumnado recibia una detallada instruccion sobre
el embarazo, € nacimiento, |os anticonceptivos, las enfermedades venéreasy €l sida, no se
tocaba para nada la sexualidad persona de los aumnos y alumnas o las experiencias
sexuales...” (Draper,1995:78). Parala autora, este hecho, da cuentade “...laenorme laguna
existente entre las clases de educaciéon sexual y € mundo sexua del adolescente...”
(Draper, 1995:78).

Siguiendo estas ideas y tomando en cuenta lo dicho por los alumnos y profesores
acerca del rol que deberia cumplir la educacion sexual, cuando la formacion selimitaala

descripcion de las enfermedades de transmision sexual, la menstruacion, los Grganos
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reproductores, los métodos anticonceptivos, se esta dejando por fuera temas importantes.
También es necesario y relevante poder hablar sobre los deseos, 1os miedos, la pasion, €l
placer, la pargja y e amor. Groisman, considera que “...una buena formacion en
sexualidad ayuda a generar sentimientos de cuidado y responsabilidad sexua hacia si
mismo y los demas; alivia angustias y temores sobre cambios corporales y emocionales,
contribuye a reflexionar sobre los beneficios de un placer sexual responsablemente
elegido; ayuda a respetar actitudes y creencias diferentes a las propias, a compartir

vivencias personales con otros...” (Diario Clarin, abril de 2000).
Ultimas palabras

Finalizar esta tesis ha implicado necesariamente dejar fuera del andlisis y por lo
tanto fuerade esta presentacion, varias cuestiones que fueron surgiendo en €l proceso de
investigacion. En tanto todo proceso de investigacion implica realizar ciertos recortes de la
“realidad estudiada’, también el proceso de escritura implica determinados recortes de los
acontecido en el “campo”. Nombrar algunas de las cuestiones no desarrolladas, por un
lado obligard a comprometerme con su pendiente analisis y por € otro, a menos, permite
hacerlas presentes.

Lasdiversas lineas que surgieron y no fueron trabajadas son:

- Diferencias encontradas entre €l pasado y la actualidad en diversos gjes rel acionados con
la sexualidad y su ensefianza.

- Distinciones manifestadas por los profesores en |0s comportamientos y conocimientos de
los alumnos segun | as edades de |os mismos.

- Vaoracién del tratamiento de ciertas teméticas ligadas a la sexualidad en la television y
su posible influencia.

- Sugerencias de los estudiantes en cuanto adonde y cdmo deberia tratarse la educacion
sexual.

- Creencias de los jovenes acerca de lo que sus padres piensan sobre el tratamiento de la
sexualidad en laescuela.

- Relaciones de género y modos de conceptualizar al  otro sexo por parte de los alumnos.

- Las relaciones sociales de poder constitutivas de la construccion de conocimiento en la

interaccion entre profesoresy alumnos (dominacion y resistencia).
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Considero pertinente, antes de finalizar, dar cuenta de una dificultad experimentada
como investigadora que estuvo dada por la escasa literatura e investigacion realizada,
desde la antropologia como también desde otras ciencias sociales, especificamente sobre
la tematica central de esta investigacion. La mayoria de las obras escritas (no todas) sobre
educacion sexual estén elaboradas en forma de “manuales’ donde se aconseja como dar
clases sobre la cuestion. De este modo, autores del campo de la educacion, la salud, la
sexualidad y la adolescencia han conformado el invalorable aporte tedrico desde el cual se

construyo la presente tesis.

Finalmente, ¢qué nos queda de este proceso investigativo? Muchas preguntas y
varias dudas, pero también algunas respuestas. Rockwell afirma que “...se ha hecho
andlisis etnogréfico cuando se modifica sustancialmente la conceptualizacién inicial del
objeto de estudio; cuando, a consecuencia de la construccion de nuevas relaciones, se
puede dar cuenta del orden particular, local y complejo del fendmeno estudiado; cuando la
descripcion final es més rica, més densa, que ladescripcion inicia...” (Rockwell, 1987:19).
Esto, afortunadamente, considero que fue logrado. Sin duda, e camino recorrido ha sido
largo y complejo entre aguel momento en que |a desinformacién sobre la educacién sexual
invadia completamente mis pensamientosy €l presente. Yaque fue posible la construccion
de conocimiento a partir de otorgar significado concreto, derivado de un contexto
histérico determinado (la escuela y las relaciones sociales de sus actores), a conceptos

elaborados tedricamente.

Asimismo, nos queda el grato recuerdo de aguellas personas con las que
interactuamos y produjimos €l material con el que fue posible esta investigacion; algunas
personas pertenecientes a “campo” y otras que no. Personas con las cuales se ha recorrido

el camino de estainvestigacion, que por el momento, hallegado a su fin.
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CAPITULO 10
ANEXOS

Guia de Entrevista utilizada con los Profesores

Presentacion del profesor: nombre, materia que dicta, cursos en los que dicta cada materia,

desde cuando trabaja en la escuela.

1 - ¢Ensefia temas relacionados con la educacién sexual ? ¢cuéles?

2 - Estos temas que usted dicta, ¢estén dentro del programa?

3 - ¢Meexplicariacomo lostratay cdmo son las clases?

4 - Estos temas ¢desde donde | os trata? ¢desde la prevencion, lasalud o la enfermedad?

5 - ¢Algunavez tratd temas relacionados con enfermedades de transmision sexual ? ¢por

quéy como?
6 - ¢Como eslarespuesta de los alumnos en cuanto al tratamiento de estos temas?

7 - ¢Coémo piensa que los alumnos de esta escuela encaran su sexualidad? ¢encuentra

diferencias con otras escuel as donde da clases?

8 - ¢Como es para usted la percepcion de los alumnos de su cuer po?
- ¢de su salud?
- ¢(delas enfermedades?

9 - En sus cursos, ¢hay alumnas madres? ¢de qué edad son? ¢hay muchas en €l colegio?

¢a usted cémo le parece que las alumnas-madres viven la maternidad dentro € colegio y
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fuera del mismo? Y respecto alos alumnos varones, ¢cOmo cree que viven |a paternidad?
¢usted considera que existe el mismo compromiso de ambos padres? ¢usted como ve la
relacion hombre-mujer?;como lo viven los demas compafieros? ¢como encara € colegio

este tema? ¢cOmo lo encarausted concretamente con sus alumnos?

10 - ¢Cdmo cree que es larelacion hombre-mujer entre los alumnos (a nivel pargay a
nivel compafierismo)? ¢como cree gque es vivido el ser hombre y el ser mujer por los

alumnosy las alumnas?

11 - ¢Cree que las ideas, valores y actitudes particulares de los alumnos respecto de su

sexualidad estan relacionadas con € contexto en donde viven?

12 - ¢Encuentra usted formas comunes de entender y vivir la sexualidad en estos
jovenes o considera que cada uno vive su sexualidad de manera singular y particular?

¢0 ambas cosas?

13 - ¢(Cree que su trabgjo y € de los demas profesores tiene alguna incidencia en las
actitudes, valores e ideas de |os jOvenes respecto de estos temas? ¢de qué manera incide ?

¢Je parece positivo o0 negativo?

14 - ¢Recuerda alguna ocasion en que sus propias ideas hayan chocado con las de los

jovenes? ¢qué hace en estos casos?

15 - ¢Cémo le parece que la“culturalocal” de los alumnos respecto de estos temas, entra

alaescuea?

16 - ¢Qué rol cumple para usted esta escuela en cuanto a la educacion sexual ?

17 - ¢Qué otros grupos, personas, o instituciones cercanas a los alumnos le parece que
dan direccion o inciden en las ideas de |os alumnos respecto de estos temas?

- $Juegaalgun papel latelevision? ¢cud?

- ¢Juega algun papel e medio familiar? ¢cudl?

- sJuegaalgun papel laiglesiay lareigion? ¢cud?

- $luegan algun papel |as amistades? ¢cudl?
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- $Juega algun papel la salitay los profesionales de lamisma? ¢cud ?

18 - ¢Cree que la educacion sexual deberia ser parte del curriculum? (Si contesta que ya

es parte: ¢gqué piensa del mismo? Si no: ¢como deberiatratarse'y por qué?)

19 - ¢ Qué grado de libertad existe en esta escuela para tratar estos temas?

20 - ¢/Nota diferencias de parte de los celadores u otros profesores respecto a  tratamiento

otorgado alos varonesy alas mujeres?

21 - ;Quéuso cree que losalumnos hacen de lo aprendido respecto a estos temas?
¢cree que se lo apropian, o sea resignifican y reelaboran o aprendido respecto de este

tema, o bien les esindiferente y no lo toman en cuenta?

22 - ¢Tiene conocimiento acerca de la existencia de casos de SIDA en la escuela?
¢se dan muchos casos? ¢por qué le parece que sucede? ¢Je parece que en esta escuela se

dan maés casos que en otros lugares?

23 - ¢Como trata 0 habla acerca de la homosexualidad? ¢como le parece que la misma

es percibida en este contexto?

24 - ¢).as familias de los jOvenes participan en la escuela? ¢se interesan por la educacion

de sus hijos?

25 - ¢Cree que la situacion socioecondmica de los jovenes y sus familias influye en la
forma de percibir y de vivir € ser hombre/ ser mujer?y ¢en las relaciones sexuaesy el
cuidado? ¢en el embarazo adolescente? ¢en lamaternidad y la paternidad? ¢en larelacion

hombre — mujer?

26 - ¢Trabagja temas relacionados con la temética en conjunto con otros profesores?

¢como?
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27 - Siendo la escuela una institucion oficial, ¢como se relaciona dicha oficialidad con la
realidad escolar de la EIM.E.M. 4? (¢es una relacion de resistencia, de aceptacion o de

resignificacion?)

Guia de Entrevista utilizada con los

profesionales del Centro de Salud N° 18

Presentacion de los profesionales. nombre, cargo, desde cuando trabaja en la salita, cbmo

llego al cargo, tareas y programas que desempefia.

1 - ¢Tratan algun tema relacionados con la educacion sexual en el Centro de Salud?

2 - En particular, ¢qué temas trata cada profesional ?

3 - ¢Como los tratan? ¢por qué los tratan? ¢es unainiciativade ustedes o una demanda de
la poblaciéon? ¢desde donde los tratan? ¢desde la prevencion, desde la salud o bien lo hacen

de manera particular desde los distintos casos que atienden?

4 - ¢Atienden solos o trabgjan en equipo con profesionales de la misma disciplina o
distinta?

5 - ¢Se brinda educacion sexual desde la sdlita? ¢de qué manera? ¢cree que esta bien

encarado €l tema o que deberia hacerse de otra manera?

6 - ¢Qué rol cumple la salita en cuanto la educacion sexual de los jovenes de la villa?

¢tienen libertad para tratar estos temas?

7 — Respecto a los temas relacionados con la educacion sexual ¢de quién surge la
iniciativa para su tratamiento? ¢por qué? ¢son de interésy preocupacion de los jovenes?

¢quiénes acuden mas por estos temas? ¢varones o mujeres?



8 - ¢Desde la escuela les derivan alumnos para que los atiendan? ¢por qué motivos?

¢trabajan en conjunto con la escuela? ¢qué relacion tienen con la escuela?

9 - ¢Como piensa que los alumnosdelaE. M. M. E. N°4 encaran su sexualidad?

10 - Por €l contacto que tienen con los jovenes, ¢piensa que ellos se han apropiado de lo
gue les ensefian en la escuela acerca de estos temas? ¢creen que lo toman en cuentay lo

reelaboran con sus propiasideas o bien quelo ignorany rechazan?

11 - ;Creequesutrabgoy e de otros profesionales en cuanto a estos temas, tiene alguna

incidencia en las actitudes, valores e ideas de |0s jovenes?

12 - ¢Recuerda alguna ocasién en que sus propias ideas hayan chocado con las de los

jovenes que atiende? ¢qué hace en estos casos?

13 - Enlasideas y valores de losjévenes acerca de estos temas, ¢cree que incide alguna
institucion o medio?

- $luega algun papel latelevision? ¢cua?

- Juega algun papel e medio familiar? ¢cudl?

- ;Juegaalgun papel iglesiay lareligion? ¢cudl?

- ¢Juegan agun papel las amistades? ¢cud?

- $Juega algun papel la escuela? ¢cud?

- Juega algun papel lasalitay los profesionales de la misma? ¢cudl ?

14 -¢Encuentra usted for mas comunes de entender y vivir la sexualidad en estos jovenes 0
considera que cada uno vive su sexualidad de manera particular y singular? ¢0 ambas

cosas?

15 - ¢Como cree que es larelacion hombre-mujer entre los jovenes? ¢y entre los padres de

los jovenes? ¢como es vivido el ser hombrey el ser mujer?

16 - En cuanto a cuerpo en relacion con la sexualidad, ¢Jos jovenes acuden al servicio a
preguntar y a informarse? ¢Jo hacen solo frente a casos puntuales? ¢acuden solo para

informarse? ¢acuden para informarse acerca de métodos anticonceptivos?
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17 - ;Tiene ideaa qué edad |os jévenes comienzan atener relaciones sexuales? ¢tiene idea
s existe 0 no en los jovenes la idea de cuidarse? ¢donde cree que los jovenes ponen €
acento en cuanto al cuidado: en cuidarse del SIDA o del embarazo? ¢tieneidea con qué se

cuidan?

18 - ¢En genera a qué edad comienzan atener hijos? ¢hay madres solteras?

19 - ¢Existen muchos casos de madr es adolescentes? ¢Je parece que acé se dan més casos
gue en otros lugares? ¢como cree usted que encara el tema del embarazo la madre joven?
¢usted piensa existe el mismo compromiso por parte de ambos padres o por €l contrario
hay mas compromiso de uno solo? ¢como ve larelacion hombre- mujer? ¢en general donde

vive laparga?

20 - ¢En general qué piensan los jovenes del aborto? ¢fiene idea i es una practica
comun? ¢tiene idea como lo practican? ¢a que métodos tienen acceso? ¢tiene idea si es
una decision que latoma en general la mujer, el hombre o ambos? ¢Ja familia influye?

¢cOmMo cree que es percibido socialmente el aborto en este contexto?

21 - ¢Existen casos de SIDA entre los jovenes de la villa? ¢por qué le parece que
sucede?¢Je parece que aca se dan mas casos? ¢existen otras enfermedades de transmision

sexual entre |os jovenes?

22 - En cuanto alahomosexualidad, ¢como cree gque laviven los jovenes, hablan de esos
temas? ¢cOmo cree que es percibida socialmente en este contexto?

23 - ¢Las familias de los j6venes participan ? O sea, ¢concurren a la salita, se preocupan,

vienen con |os jovenes, concurren a preguntar sobre estos temas?

24 - Cree gue la situacion socioeconomica de los jovenes y sus familias influye en la
forma de percibir y de vivir € ser hombre/ ser mujer?y ¢en las relaciones sexualesy el
cuidado? ¢en el embarazo adolescente? ¢en lamaternidad y la paternidad? ¢en larelacién

hombre — mujer?
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Guia de Entrevista utilizada con la monja que
realizo talleres de prevencion del SIDA en la

escuela

1 - Presentacion: nombre, desde cuando vive en lavilla, donde vive, como llego alli.
2 - ¢Cudl essutrabgo enlavilla?

3 - ¢Tienerelacion con los jovenes de lavilla? ¢como se relaciona con ellos? ¢desde algun
programa o proyecto? ¢desde laiglesia? ¢desde o cotidiano?

4 - ;COomo es su relacion con laescuela? ¢de donde conoce a Norma?

5 - ¢Los jévenes, en general, concurren a la escuela? (Si contesta que no: ¢por qué

motivos?)

6 - En cuanto a las familias de los jovenes, en general ¢Jos padres en qué trabgjan? ¢y las
madres? ¢Jos jovenes trabagjan? ¢en qué?

7 - ¢Son familias numerosas? ¢en general estdn ambos padres? ¢cdmo son las viviendas en

donde viven? ¢tienen privacidad los padres?
8 - ¢COmo eslasituacion econdmica de las familias de lavilla?

9 - ¢Reciben algun apoyo los jovenes de sus padres (en cuanto a poder estudiar, a tener
hijos)?

10 - ¢Cuales son para usted los mayor es problemas de |os jovenes de lavilla?

11 - ¢Qué hacen los jévenes en su tiempo libre?
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13 - En cuanto a lareligion, ¢Jas familias son religiosas? ¢de qué religion? ¢Jos jovenes
son religiosos, se acercan a la iglesia? ¢gué tipo de trabgjos realizan desde la iglesia o

desde su congregacion, con los jovenes?

Respecto del tema de investigacion:

14 - ¢Hay muchos casos de SIDA entre los jévenes de la villa? ¢por qué le parece que
sucede? ¢Je parece que aca sucede mas? ¢tiene idea s existen otras enfermedades de

transmision sexua entre los jovenes?

15 - Usted dio talleres de prevencion del SIDA en la escuela, ¢por qué los dio? ¢a que

apunt6?

16 - ¢Existe entre los jovenes laidea del cuidado del embarazoy delas ETS? ¢tieneidea

coémo se cuidan?

17 - ¢Como piensa que los jovenes de la villa encaran su sexualidad? ¢Jas relaciones de
parga? ¢el cuidado de su cuerpo? ¢el cuidado ante las enfermedades? ¢Jas relaciones

hombre-mujer?

18- ¢Quéideascree quetienen losjovenes acercade:
- Lamaternidad

- La paternidad

- Laconformacion de unafamilia

- El ser hombre/ ser mujer

- Las relaciones sexuales

19 - ¢Como le parece que eslarelacién hombre / mujer entre los jovenes? ¢y entre los
padres de los jévenes?

20 - ¢Existen muchos casos de madres adolescentes? ¢de qué edad son? ¢por qué le
parece que sucede? ¢Je parece que aca sucede mas que en otros lugares? ¢existe e mismo
compromiso por parte de ambos padres ante € hijo? ¢en general las pargjas se juntan,

viven con las familias de alguno de los dos 0 como hacen?
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21 - ¢Existen casos de aborto? ¢tiene idea si se practica mucho? ¢sabe cdmo lo practican?
¢A qué métodos tienen acceso? ¢es una decision de la mujer o de ambos? ¢Ja familia
influye? ¢como es percibido socialmente el aborto?

22 - ¢Tiene su trabajo alguna incidencia en la manera en que los jovenes entienden y
valoran estos temas? ¢recuerda alguna ocasion en que sus propias ideas chocan con las

de los jévenes? ¢qué hace en estos casos?

23 - ¢Cree que laescuela tiene algunaincidencia? ¢qué rol juega para usted laescuelaen
cuanto a la educacion sexual? Por su contacto con los jovenes, ¢cree que estos se apropian
de los aprendido o bien lo ignoran? ¢cree usted que la educacion sexual debe ser parte de
los programas de ensefianza?

24 - ;Cree usted que existen otras institucionesy medios que tienen incidencia?
- ;Juegaalgun papel latelevision? ¢cudl?

- luegaalgun papel el medio familiar? ¢cudl?

- ¢Juegan algun papel las amistades? ¢cudl?

- sJuegaalgun papel lasditay los profesionales de la misma? ¢scua ?

25 - ¢Como trata € tema de la homosexualidad? ¢cOmo cree que es percibida

sociamente en lavilla?

Guia de Entrevista utilizada con psicologa
que coordina el grupo de madres-

adolescentes

Presentacion de la entrevistada
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1 - ¢Desde cuando trabaja en los talleres de la EMEM 47? ;como surgieron los talleres?
¢por iniciativa de quién? ¢con qué fin o proposito fueron creados los talleres? ¢cémo se

conecté usted con la escuela, 0 sea como llego a coordinarl 0s?

2 - ¢Me podria contar resumidamente la historia de lostaller es desde que se iniciaron?

3 - ¢Cudndo y dbénde se relnen? ¢Jas aumnas son convocadas O concurren
espontaneamente? ¢cuantas chicas concurren'y cuando dejan de ir? ¢son todas alumnas de
la escuela? ¢de qué edad son las chicas que concurren? ¢a qué edad fueron madres? ¢son

chicas que viven en lavilla?

4 - ;Se genera desde las chicas un compromiso para con € espacio? ¢cOmo es en genera
larespuesta de | as chicas?

5 - ¢Como trabajan en los talleres? ¢existen casos que exigen trabgjar de manera

individual ? ¢cudles? ¢cOmo es trabajar con adol escentes?

6 - ¢Qué temas tratan? ¢quién elige los temas que conversan?

7 - ¢Como surgio e programa de radio? ¢cémo se organizaron parallevarlo a cabo? ¢qué
representd paralas chicas el programa?

8 - ¢Cudles son para las chicas las inquietudes mas comunes o las mayores
preocupaciones? ¢cuales son para usted las mayores dificultades o problemas con que se

enfrentan las jovenes?

9 - ¢Hay muchas adolescentes madres en la escuela? ¢en general de qué edad son?
¢contindan estudiando cuando se embarazan? ¢cree que se da mas en este contexto?
¢como le parece que viven lamaternidad las alumnas dentro del colegio?

¢como lo viven los demas comparieros? ¢cOmo encara el colegio este tema? ¢cOMo €s el
tema de la paternidad? ¢en general son también adolescentes? cexiste e mismo
compromiso de ambos padres ante e hijo? ¢tienen proyectos de seguir estudiando o
capacitdndose luego de ser madres? ¢planifican su vida sexua luego del primer hijo?
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¢pueden acceder a los métodos anticonceptivos? ¢cOmo reacciona lafamiliay los amigos?

¢, 1as adolescentes madres se sienten solas 0 acompafiadas?

10 - ¢En qué situacion econdmica se encuentran las adolescentes y sus pargjas? ¢trabajan

las adolescentes madres ? ¢y |os padres?

11 - ¢Cbmo piensa que las chicas o los alumnos de la escuela encaran su sexualidad?
¢encuentra diferencias o similitudes con otras escuelas 0 adolescentes con los cuales haya
trabajado?

12 - ;COmo es para usted la percepcion de estas chicas de su cuer po? ¢como cree que es la
relacion hombre-mujer? ¢cOmo cree que es vivido € ser hombre? ¢y e ser mujer?

¢existe laidea de cuidar se?

14 - Si bien no hay duda de que cada joven es particular y singular, ¢usted cree que puede

haber entre estas chicas for mas comunes de vivir la sexualidad?

15 - ¢Como le parece que entrala*“ culturalocal” respecto de estos temas a la escuela?

16 - ¢(Quérol cumple para usted esta escuela en cuanto a la educacion sexual ? ¢usted cree
que la educacion sexual deberia ser parte de la curriculum? ¢de qué manera? ¢cree que en
esta escuel a, tanto usted como los profesores, tienen libertad paratratar estos temas? ¢usted
nota diferencias por parte de los celadores, profesores, o alguien de la escuela respecto al

tratamiento hacialos varones y hacialas mujeres?

17 - ¢Cree que su trabgjo incide en las ideas y actitudes de las alumnas respecto de estos
temas? ¢de qué manera, como es el impacto? ¢y €l trabajo de los profesores piensa que

incide?

18 - ¢Qué uso cree gue los alumnos hacen de lo aprendido respecto de este tema? ¢cree

que se lo apropian, quelesesindiferente o que lo rechazan?

19 - ¢Qué otros grupos, medios, o instituciones cree que tienen incidencia en los alumnos

respecto de estos temas:
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- $Juegaalgun papel latelevision? ¢cud?

- sJuegaalgun papel laiglesiay lareligion? ¢cud?

- ¢Juegan algun papel las amistades? ¢scual?

- ¢Juega algun papel la salitay los profesionales de la misma? ¢cud ?

- $luega algun papel e medio familiar? ¢cudl?

20 - ¢Las familias de los jévenes participan en la escuela? ¢cree que los alumnos se

sienten apoyados por sus familias? ¢qué rol cumple lafamilia respecto de estos temas?

21 - ;Usted tiene conocimiento acerca de la existencia de casos de SIDA en la escuela? ¢se
dan muchos? ¢por qué le parece que se dan? ¢Je parece que aca se dan mas casos que en
otros lugares?

22 - ;Tiene idea como se trata 0 habla de la homosexualidad?

23 - ¢sTieneidea s de dan muchos casos abortos? ¢de qué manera? ¢de quién es ladecision
de practicarlo? ¢cdmo es percibido socialmente el aborto dentro de la escuela?

24 - ;COmo es la situacion econdmica de los jovenes y de sus familias? ¢Cree que la
situacion socioecondmica de los jévenes y sus familias influye en la forma de percibir y de
vivir e ser hombre/ ser mujer? y ¢en las relaciones sexuales y e cuidado? ¢en el
embarazo adolescente? sen la maternidad y la paternidad? ¢en la relacion hombre —

mujer?

25 - Siendo la escuela unainstitucion oficia del estado, ¢como cree que se relaciona con la

realidad escolar concretamente ( relacion de reproduccion/ resistencia)?

26 - ¢(Cree que lasexualidad es un tematabu?
Plan de Trabajo con los Alumnos

Técnica: la propuesta es trabajar con grupos de alumnos a través de la técnica denominada

grupos focales. En estos, se desarrollardn charlas tipo debate acerca de los temas
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concernientes a la investigacion. La duracién recomendable de cada encuentro es de una

horay media.
Objetivos. a través del discurso de cada uno de los participantes como asi también del
intercambio de ideas y debate entre los mismos, se indagara e intentara comprender las

ideasy valoraciones quetienen respecto a diversostemas.

Cantidad de participantes:. se trabajara con grupos de alumnos de mujeres 'y de varones por

separado, como asi también con grupos mixtos. En cada encuentro participaran de 8 a 12

personas.

Coordinacién: las charlas estaran guiadas y conducidas por Paula Bilder. Se guiara €
proceso mediante la formulacion de preguntas referidas al tema en cuestion e
intervenciones que ayuden a aclarar y focalizar las cuestiones tratadas. El rol del
coordinador, dentro de los grupos, es buscar la mayor interaccion posible entre los

partici pantes.

Asistente: se trabajara con un asistente encargado de grabar |as charlasy tomar notas de lo

acontecido durante el desarrollo del encuentro.

Preguntas focos. buscando respuestas sobre las siguientes preguntas se focalizarén los

temas, lacharlay las discusiones del encuentro:
- ¢La ensefianza impartida en las clases repercute o tiene alguna forma de impacto en los
alumnos? ¢Qué significaciones o representaciones tienen los alumnos acerca de la

informacion recibida?

- ¢Como y por qué los alumnos reproducen y avalan o impugnan o ignoran la informacién
que les ensefian en relacién ala sexualidad?

Guia de preguntas
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Eje Temas vistos, formas del tratamiento de los temas, comportamiento del profesor al

tratarlos

- ¢Qué temas relacionados con la educacion sexual han visto, charlado o trabajado en las

clases?

- ¢ENn qué materias los han visto?

- ¢En general desde doénde fueron tratados los temas (desde lo preventivo o sea los

cuidados, de lo informativo, desde la salud, o desde qué otro lugar)?

- ¢COomo han sido tratado los temas?

- ¢Como les parece que se comportan los profesores cuando se tratan estos tipos de temas?

¢esgustaalos profesores hablar de estos temas?

Eje: acercadelos alumnos cuando se tratan estos temas

- ¢QUE les pasa a ustedes cuando se tratan estos temas? ¢Jes gusta 0 no les gusta? ¢Jes

parece interesante 0 No ? ¢Jes parece importante o no? ¢Jos incomoda o |es resulta natural ?

- ¢En qué casos y por qué les resultd mejor como se habian tratados estos temas? ¢en qué

materias, con qué profesores, como habian tratado €l tema en ese caso, qué temas eran?

Eje la sexualidad como temadentro del colegio

- ¢Les parece qué es un tema que se debe tratar, charlar, trabajar en el colegio? ¢por qué?
¢en qué materias deberia ser tratado? ¢como deberia ser tratado? ¢quiénes deberian ser los

encargados de ensefiarlos?

Eje: Incidencia o impugnacion

- ¢Qué temas 0 cuestiones no vistas a ustedes les parece que deberian ser tratadas y por

qué?
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- ¢Por qué creen que algunos temas no se tratan?

- ¢Les pasa a veces que ustedes no coinciden con lo que dice el profesor respecto de estos

temas? ¢gué hacen en estos casos?

- ¢Ustedes creen que les sirve lo que han trabajado en la escuela respecto de estos temas?

¢por qué? sen qué les sirvid? ¢qué tipo de dudas o inquietudes pudieron resolver?

- ¢En genera consultan cuando tienen dudas o quieren saber algo relacionado con este

tema? ¢aquién?

Eje por fuerade laescuela

- ¢Con qué otras personas no pertenecientes ala escuela charlan sobre estos temas?

- ¢Qué creen que opinan sus padres acerca de que les den educacion sexual en la escuela?

Plan de Trabajo General entregado a la

directora

Tema: Educaciéon Sexual, Proyecto del Trabajo de Campo de la Tesis de Licenciatura en
Antropologia

Presento a continuacién el proyecto de plan de trabagjo de investigacion. De tal
manera, transcribiré las preguntas que se intentardn responder y junto a €llas la

metodologia de trabajo que hallo pertinente paraindagar cada una.

Una primera serie de preguntas serian factibles de ser investigadas en la escuela:
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1- ¢Qué ideas de cuerpo, sexualidad, hombre, mujer, relacion hombre-mujer, maternidad y
paternidad se ponen en juego en las clases que pueden estar relacionadas con la educacion

sexual ?

2- ¢Desde qué perspectivas se abordan estos temas, desde la salud, desde la enfermedad, o

bien desde o preventivo?

3- ¢De qué manera se aborda € tratamiento de ciertas enfermedades de transmisién

sexual ?

A fin de investigar esta serie de preguntas propongo los siguientes recursos

metodol 6gi cos:

e Observaciéon de clases. Estas podrian ser de educacion fisica, educacion civica,
biologia, derecho, psicologia, y otras que resulten apropiadas. A tal efecto deberiatomar
contacto con los profesores de dichas materias para presentarme, y ver si es posible

realizar |as observaciones.

e Entrevistas con profesores. Con aguellos profesores de las materias en que se hayan
realizado observaciones, seria enriquecedor readlizar entrevistas alos mismos.

e Programas y material didactico. Encuentro valioso tomar contacto con los materiales

bibliograficos utilizados para €l dictado de las clases relacionadas con el tema.
e Talleres de prevencion o charlas que se dicten. Seria interesante poder participar de
los encuentros o talleres que se dicten para los alumnos, por profesionaes no

pertenecientes ala escuela.

4- ;Como y por qué los aumnos reproducen y avalan o resignifican e impugnan o ignoran

lainformacion que se les brinda en relacién a la sexualidad?
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5- ¢Laensefianza impartida en las clases, repercute o tiene alguna forma de impacto en los
alumnos? ¢Qué significaciones y val oraciones tienen los alumnos acerca de la informacién

recibida?

Para buscar respuestas a estas preguntas, la propuestaesla siguiente:

e Gruposfocales. Setrabgjaraatravés de laformacion grupos de discusion conformados
por alumnos. En estos, los estudiantes debatiran, conversaran y discutirdn acerca de

ciertos temas, mediante una coordinacion grupal.

Por otra parte, (en relacién ala pregunta niUmero 5) y en pos de ampliar la
investigacion con otros tipos de aportes y asimismo lograr una mayor contextualizacion se

proponen las siguientes instancias:

e Entrevistas y participacion en actividades comunitarias. Halo por demas
enriquecedor tomar contacto y realizar entrevistas a los profesionales de la salita
meédicay agquellas personas que estén de algin modo relacionadas con los estudiantes o

el colegio, pero no pertenezcan al mismo.
Por Ultimo encuentro oportuno, a fin de complementar y enriquecer las preguntas

antes esbozadas, conectarme e interiorizarme con el trabajo que realiza el grupo de madres

adolescentes de la escuela.
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Notas

1- A fin deinteriorizarse con |os programas curriculares oficiales, se analizaron los Planes
y Programas de Estudio de Primer a Quinto Afio publicados en 1986 por la Editorial
Goudelias. Estos programas fueron realizados a partir de Resoluciones, Disposiciones y
Circulares debidamente actualizadas, que modifican € Plan de Estudios de 1956. Estos
planes aln contintan vigentes en la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. En primer lugar,
los programas de materias en los cuales aparecen temas relacionados con la educacion
sexual son: Ciencias Bioldgicas, Educacion parala Salud, Educacién Civicay Actividades
Practicas. Los temas delineados en cada una de estas materias que estan o bien que pueden
llegar a estar relacionados con la educacion sexua son: en Ciencias Biolégicas para
primer afio y dentro de la unidad Individuo y poblacion, latematica: Poblacién humana.
Estructura: raza, sexo y edad; paratercer afio, dentro de la unidad Continuidad genética
de la vida, las tematicas: reproduccion humana, crecimiento y desarrollo del ser
humano, etapas de la fecundacion, gestacion y parto; para cuarto afio dentro de la
unidad Reproduccion y Desarrollo, las tematicas. reproduccion asexual y sexual;
higiene sexual y en quinto afo, la totalidad de la materia esta dedicada a Higiene y
Primeros Auxilios, las teméticas delineadas son enfermedades sociaes: sifilisy venéreas,
su frecuencia, dispensariosy establecimientos destinados a diagndéstico; cuando se trata de
Mujeres. medicina preventiva del recién nacido, datos antropométricos, limpieza,
vestimenta, lactancia. En Educacion para la Salud para quinto afio, dentro de la unidad
La Salud del Hombre: higiene per sonal. En Educacion Civica, en primer afio dentro de la
unidad Los Grupos Primarios, la tematica: La familia, integrantes, deberes, el papel de la
mujer; para tercer afio: defensa y preservacion de la salud. Y por dltimo, en
Actividades Practicas en primer y segundo afio, Trabajos en madera para varones y
labores femeninas para mujeres.costura, reacondicionamiento y readaptacion de prendas,

accesorios del vestido.

2- Las teorias esencialistas postulan que la sexualidad es un fenébmeno puramente natural.
Asumen que, en mayor o en menor medida, el conjunto de comportamientos sociosexuales
estan biol 6gicamente determinados, o sea que los impulsos humanos son actos establecidos

e inherentes.
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3- Respecto al tema del embarazo adolescente, la directora de un colegio religioso afirmo
aceptar, contener y acompaiar a las aumnas embarazadas de su escuela. Ya que, dijo,
gue s tenia que echar a las que se embarazan, también deberia rechazar a las demas
estudiantes por cuidarse preventivamente de no quedar embarazadas. Por € contrario, €l
colegio catdlico Santa Isabel de la ciudad de Formosa, € pasado mes de marzo no aceptd
la inscripcion a quinto afio a una alumna por estar embarazada. Diversos actores formaron
parte de la disputa, por un lado las monjas que dirigen el colegio fueron quienes negaron
alajoven la posibilidad de estudiar en e mencionado establecimiento, como también
desacataron al Superior Tribunal de Justicia de la Provincia que ordend la reincorporacién
de la alumna. Ante tal desobediencia, intervino también el Ministerio de Educacion vy €l
obispo de Formosa, quienes respectivamente ordenaron y aconsgjaron al colegio que
reincorporaran a la estudiante. Por otra parte, el hecho fue denunciado en e Instituto
Nacional contra la Discriminacion y asimismo acanzd repercusion mediante una
declaracion de la Camara de Diputados de la Nacion en rechazo a la postura de los
directivos del colegio. El incidente también fue repudiado por la Asociacion de Mujeres
Jueces de la Argentina quienes en un comunicado aseguraron que € comportamiento del
colegio viol6 los pactos internacionales que forman parte de la Constitucion. 'Y por
altimo, varios padres de otras alumnas del colegio concretaron presentaciones judiciales
con €l fin de que sus hijas no tengan que ir a clases junto a una chica embarazada;
plantearon que la joven a mantener relaciones prematrimoniales cometioé un pecado para
la religion catdlica, afectando las buenas costumbres y el ideario de la escuela. (Diario
Clarin, 19 de abril de 2000).
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