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, INTRODUCCION

El presente trabajo de tesis tiene por objeto dar cuenta de los resultados de una
investigacion acerca de las representaciones sociales sobre la ensefianza de la Historia que
sostienen profesores del nivel Superior No Universitario, que cursaron la capacitacion del

circuito E ! del Ministerio de Educacion y Cultura.

La problematica abordada tiene la particularidad de indagar las caracteristicas que
asumieron las representaciones de profesores egresados en su mayoria de una unica
in§tituci6n formadora de docentes de Historia en- la provincia de Jujuy, y que se
desempefiaban como formadores de formadores en diferentes instituciones de nivel
Superior No Universitario.

En la provincia de’ Jujuy, la Formacion Docente esta compuesta por ‘ofertas de
‘carreras correspondientes tanto al sector estatal como privado, representando la primera el
80 %. Esta oferta proporciona la mayor poblacién de profesores en las distintas disciplinas

para el Nivel Medio y para el Nivel Superior No Universitario provihcial.

Desde el afio 1996, las politicas educativas nacionales y provinciales
implementaron una serie de propuestés de cambio en la organizacion institucional,
curricular y en la capacitacion de los docentes formadores. Especificamente para este
sector se desplegd una acciéon de Actualizacion Disciplinar’ destinada a profesores de
Historia que trabajaban en el nivel terciario. Este espacw de capacxtacmn oﬁc1a1 constltuyo

el escenario de la 1nvest1ga01on desarrollada.

Es una preocupacion fundamental en el presente trabajo reflexionar criticamente
sobre las practicas de la ensefianza en el campo de la formacidén docente de los cursantes

del circuito E, desde sus condiciones reales de produccién y desde la construccion de sus

1 El circuito E desarrollé acciones de capacitacion en el marco del Programa de Actualizacién Académica
para profesores del profesorado. Ministerio de Educacién y Cultura. Los cursos se iniciaron en el afio 1998,
posteriormente se suspendi6 y recomenzaron en el afio 2001 y finalizé en afio 2002.

¢ Se utilizaran como sinénimos: Nivel Superior No Universitario y Nivel Terciario.

3 Esta capacitacion estuvo a cargo de docentes universitarios en convenio con el Ministerio de Educacion y
Cultura, organismo que proporcioné los contenidos minimos de la propuesta.
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discursos. Se aspira a que los resultados de este estudio permitan analizar las concepciones
que soportan las précticas docentes para comprender mejor la constitucién de su sustento
disciplinar, didéctico ¢ institucional. Este entramado pudo ser abordado a partir de revisar
el sentido que adquirié la ensefianza de la Historia para estos profesores y como interactud

]

en las acciones de capacitacion provistas por la Transformacién Educativa.

 La investigacion desarrollada se fundament6 en principios epistemoldgicos que
orientaron este proceso, a partir de rescatar los aportes de los paradigmas Materialista
Dialéctico e Interpretativo (Vasilacis, 1993) ya que requirié de la articulacién de
diferentes perspectivas para comprender el entramado socio-educativo que sustentd las
representaciones sobre la ensefianza de la Historia en el contexto de la Transformacién

Educativa.

Los procesos de investigacion “surgen de un sector de la realidad que pueda
problematizarse y el método se inserta en esa investigacion” (Shuster,1992:15). Siguiendo
a Shuster, ninguna investigacion comienza, si no se detecta alguna dificultad en una
situacion practica o feérica, es esta dificultad o problema, quien guia la busqueda de aigt’m
orden entre los hechos. En este sentido importa fundamentalmente la busqueda de
respuestas que permitan conocer la construccion de significados que realizan los docentes
formadores de Historia y como determinada accion de capacitaciéon puede incidir en su

pensamiento y accion.

Asimismo, la metodologia addp?ada supuso un posicionamiento y el desarrollo de
un conjunto de técnicas para la aprehension de la realidad recortada como objeto de
estudio, esto llevo a la adopcion de un enfoque cualitativo, porque se buscod realizar
descripciones detalladas de las situaciones, de las interacciones y los comportamientos que

develarian el sentido de las creencias de los actores involucrados en la investigacion.

Intereso, entonces, comprender los significados que le otorgan los docentes
formadores (y cursantes del Circuito E) a sus practicas en funcién de sus creencias,
historias de vida, tensiones y contradicciones. La interpretacion de esta informacién trajo al
escenario las propias palabras de las personas involucradas desde sus marcos de

pensamiento y actuacion.

Este abordaje plantea la acciéﬁ de los sujetos desde los significados que le otorgan

a las situaciones vividas, pero reconociendo a la vez, la existencia de ciertos hechos que

. -5_
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condicionan la actividad de las personas con independencia del sentido que se les atribuya.
En consecuencia, se tienen en cuenta tanto las condiciones materiales de vida como asi

también las significaciones atribuidas por los sujetos en esas condiciones.

Se busca captar los procesos en sus diferentes manifestaciones, estando alerta al
desarrollo del fendmeno. Esta captacion implica construir informacién desde la vision de
los participantes teniendo en cuenta la interrelacién entre las estructuras objetivas
independientes de la conciencia y la voluntad de los agentes. Se reconoce que “el relato de
aquellos implicados da elementos informativos, pero que sélo el anélisis del investigador
pe'rmite distinguir el proceso de la version de sus protagonistas; ese ir y venir entre
informacién y analisis y el requerimiento de nueva informacion, va completando el espiral

del campo cualitativo” (Gallart, 1993: 23).

En el marco del enfoque cualitativo, la etnografia analitica® permitié considerar
valiosos los datos descriptivos de los contextos, actividades y concepciones de los
participantes en los escenarios educativos, procurando profundizar la interpretacion de la
vida interna del grupo elegido para captar su visidén. Beatriz Calvo postula que este -
abordaje podria “definirse como el analisis y comprension particular de una situacion
concreta con el objeto de detectar e identificar practicas y procesos cotidianos y locales e
inmediatos, y realizar un andlisis integrado y comprensivo de la [...] pero supone traducir
esos conceptos locales a conceptos generales y de articular dichas précticas y procesos a

otros més amplios y estructurales” (Calvo, 1992:10).

Se considera que la investigacion en el campo educativo no puede conformarse solo
con llegar a la comprension del pensamiento del profesor, sino que debe indagar las
complejas interrelaciones con el contexto que enmarca y orienta los significados
construidos en los pfocesos de ensefianza que desarrolla cotidianamente. En consecuencia,
se concibe al profesor como un agente activo “un ser humano que es un agente intencional,
cuyas actividades obedecen a razones, que es capaz, si se le pregunta de abundar
discursivamente sobre esas razones” (Giddens,1995: 41). Razones y motivos que se
desprenden del entramado representacional que opera en las diferentes situaciones

escolares.

* Se realiza una distincién respecto a la etnografia interpretativa cuyo interés se centra en los sistemas de
simbolos y en la interpretacion de significados de las acciones, mientras que la Etnografia Analitica incorpora
el andlisis de dimensiones histéricas, materiales y politicas de los acontecimientos a ese conjunto de
significaciones construidas. Véase: Calvo Beatriz: Etnografia de la educacién, en Nueva Antropologia,
Volumen XII, N° 42, México, 1992.
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En funcion de esta perspectiva se reconoce el cardcter eminentemente reflexivo de
la investigacion social, donde los investigadores son parte del mundo social que estudian,
' . g o . .« .« o, .
es decir no se puede describir sin participar de su produccién, es por ello que cualquier

comprension reflexiva supone una comprension participante.

En consecuencia, el disefio que se utilizé fue flexible y orientador porque permitié
introducir cambios de estrategias y variaciones de acuerdo a los requerimientos surgidos en
el proceso mismo de la investigacion. Esto implicd entenderlo como un material que se
redisefia en forma permanente, donde la teoria no se concibe como un todo previamente
definido y acabado sino como un presupuesto que guia la basqueda de informacién. Asi, el
trabajo de campo fue concebido como un proceso de articulacién entre la recoleccion de
datos y su analisis de manera dindmica, lo que posibilitéd la reformulacion permanente de

las estrategias para la obtencién de informacion

}

Acorde con la metodologia seleccionada se utilizaron técnicas cualitativas de
investigacion social, principalmente, entrevistas en profundidad, entrevistas grupales,

cuestionarios y analisis de documentos.

- Las entrevistas en profundidad se aplicaron a los docentes formadores cursantes del
Circuito E de Historia de la provincia de Jujuy, en diferentes escenarios, quienes
presentaron buena disposicién para el dialogo. Los entrevistados fueron informados
respecto a las finalidades de la investigacion y sobre la importancia del relato de su
experiencia para la comprension de la ;\)'roblemética. Uno de los limites de esta técnica fue
la practica de rescatar las palabras exactas de los participantes. La realizacién de las
transcripciones implicé una de las instancias mas densas y ricas del proceso etnografico,
ya que ese ir y venir del discurso pedagdgico y su reconstruccién a partir de las
transcripciones permitieron ir comprendiendo gradualmente las representaciones de los
profesores de Historia. Se constituyd en una técnica valiosa y apropiada para captar el
universo de significados de los profesores, y porque ademas generd la posibilidad de
inferir a través de sus discursos las condiciones histéricas, socio-econdmicas y culturales

-especificas.

- Las entrevistas grupales se plantearon como una técnica construida para investigar las
subjetividades, significaciones e ideas presentes de peque'ﬁos grupos de docentes
formadores. Las palabras expresadas a través del grupo favorecieron la reconstruccion de
sus discursos, frases comunes y consensos sobre este ultimo aspecto se buscod que los

7-
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miembros del grupo establezcan acuerdos y también disensos para la emergencia de las
contradicciones en torno a la tematica trabajada. Este abordaje permitié que los discursos
‘enunciados adquieran sentido dentro de su propio contexto, proceso que facilité visualizar

el sistema de creencias presentes.

En las entrevistas grupales se cre6 un émbito para el ejercicio libre de la palabra,
donde se reflexioné fundamentalmente sobre sus vivencias en las aulas del nivel terciario,
las caracteristicas de los alumnos y el alcance la capacitacién. Se rescaté a esta técnica
como “medio de expresién de ideologias sociales subyacentes en el sistema de lengua
hablante, y como vehiculo de captacion de valores, formaciones imaginarias dominantes en

una sociedad concreta” (Boetto y Pérez , 1996:68).

- Los cuestionarios fueron dispositivos escritos autoadministrados que permitieron una
aproximacion a la percepcidn sobre la capacitacién cursada. Se procurd establecer
conexiones con los discursos sobre sus practicas 4ulicas cotidianas. A través de la

utilizacién de esta técnica no se pretendi6 establecer conclusiones estadisticamente
significativas sino que adquirieron un caracter exploratorio. Se aplicaron en dos instancias,
después del segundo modulo y al finalizar el tltimo encuentro, en ambas situaciones

tuvieron un cardcter anénimo y se aplic6 a todo el universo de docentes cursantes.

También se utilizé el andlisis de documentos producidos tanto por las autoridades

educativas como por los capacitadores y capacitandos. Esta técnica posibilité penetrar en
N : . .

otra dimension del discurso educativo: el discurso de lo escrito, de lo dicho, de lo

instituido, cuyo sentido es relevante para complementar a las otras fuentes de informacion.

El universo de los participantes del circuito E estuvo formado por veinticinco
profesores del nivel terciario de la provincia, de los cuales se selecciond una muestra
intencional de quince casos en fﬁnéién de :su predisposiciéh a trabajar como actores de
esta investigacion, porque poseian un conjunto de atributos representativos de la totalidad
del grupo de profesores de Historia que cursaban el mencionado curso (antigtiedad,
experiencia laboral, capacitacion, trayectos formativos, etc.), por la calidad de los datos
proporcionados debido a la posibilidad de realizar un proceso intensivo de seguimiento y
de resignificacion permanente de los discursos sobre las practicas docentes y por la
oportunidad y riqueza de la informacién que brindaron respecto de diferentes aspectos de

la ensefianza de la Historia en el nivel terciario.
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Durante el desarrollo de la investigacion se busco generar una légica espiralada, en
la cual la investigadora se sumergi6 en el objeto de la investigacion a los efectos de
interpretar los significados construidos y donde sus vivencias y creencias fueron elementos
a ser analizados en los datos. Esta produccién de datos etnograficos procurd la
comprension del contexto y del significado cultural en sus diferentes manifestaciones, a fin
de evidenciar la intencionalidad de los mismos y asi poder interpretarlos

intersubjetivamente.

Realizar esta investigacion en el marco de un enfoque cualitativo supuso plantear su
inscripcion desde un lugar social, en un espacio institucional y en un tiempo histdrico
especifico “porque lo particular, lo concreto, se halla inmerso en realidades mundiales,
nacionales y locales” (Maldonado, 2000:16). Es en el nivel particular, donde se conjugan
las histéricas locales, personales y colectivas, y desde donde se vinculan con un contexto
mas amplio e inclusivo que condiciona las actividades de las personas con independencia

del sentido que se les atribuya.

En el caso de esta investigacion, se opt6 por una organizacién del texto cualitativo-
etnografico a la manera de un zoom (Hammersley y Atkinson,1994) que integra distintos
niveles de generalidad o de particularidad. En algunos momentos se presentan situaciones
particulares y detalles muy concretos, para luego tomar distancia y encuadrarlos en un
anglisis mas general y comprensivo. No se trata de generalizar algunos hallazgos sino mas

bien se realiza un tratamiento analitico en la construccion de los datos.

El estudio de las representaciones sociales sobre la ensefianza de la Historia busca
generar una alternativa para la interpretacion reflexiva de las practicas pedagogicas en el
campo de la formaciéon docente, a partir de caracterizar sus condiciones reales de

produccioén y las concepciones que de ella se derivan.

En este sentido fue relevante indagar los antecedentes vinculados a la tematica,
porque esto permitio tener una aproximacion al estado de la cuestion para profundizar en la
particularidad del objeto de estudio y a la vez enriquecer tedrica y metodoldégicamente su

abordaje.

' Se puede sefialar que existen una serie de estudios vinculados a la problematica

- seleccionada donde se plantean la preocupacion por la relacion entre las creencias y los
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procesos de decision de los docentes (Mumby,1995) y por las conexiones entre las teorias

sustentadas y los procesos de evaluacion (Jiménez y Garcia, 1988).

En Estados Unidos.-de Norteamérica se realizaron estudios de casos basados en
enfoques etnograficos (John, 1991, Evans, 1988 y 1989) que abordaron el pensamiento del
profesor de Historia del nivel secundario. Los mismos sefialaron que el conocimiento base
y la ideologia de los profesores inciden en las formas de planificacion y en la ensefianza
interactiva. Estos trabajos destacaron el peso de la ideologia en la formacion del

conocimiento y en las decisiones que toma el profesor al programar, ensefiar y evaluar.

Se encontraron posturas y debates muy interesantes sobre la ensefianza de la
Historia en autores espafioles como Mario Carretero, Joaquin Prats, Pilar Maestro

Gonzalez entre otros.

» Asi por ejemplo, Mario” Carretero (1998) sefiala que inici6 sus investigaciones en
los afios ochenta desde una perspecﬁva piagetiana preocupado por las dificultades
cognitivas que presentaban adolescentes y adultos frente a los contenidos histéricos: En los
afios novventa. investigo la manera en que los alumnos m‘an'ej'ab'én y“otolrgéibain éfeydiBflidaiEl'a 1
las fuentes histéricas. Posteriormente analizé la comprension de la causalidad histérica
tomando como referencia los procesos de cambio conceptual en el caso de los problemas
histéricos. Estos estudios aportaron una interesante perspectiva referida a los procesos

cognitivos desarrollados en el aprendizaje de las categorias histdricas.

N,

\,
Joaquin Prats (2000) en diferentes publicaciones analiza las dificultades presentes

en la ensefianza de la Historia para Espafia. Sefiala la existencia de dificultades
contextuales vinculadas a la accién didactica y dificultades propias de la naturaleza del
conocimiento que se pretende ensefiar. Sus aportes fundamentales refieren a la importancia
dé la visién social del covno‘(-:imie‘nto histérico, a la utilizacién politica de la Historia ya la

tradicion y formacion de los docentes en esta disciplina.

Pilar Maestro Gonzalez (2001) sefiala la relevancia de la Teoria de la Historia en la
formacion y en la practica cotidiana del profesor. Para esta autora espafiola, la concepcion
del conocimiento histérico incide en las multiples decisiones didacticas que realizan los
docentes, aspecto que fue completamente descuidado en escritos teéficos, en las
investigaciones educativas, en la formaciéon del profesorado y en la capacitacion de los

docentes en servicio.
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A finales de los afios ochenta se desarroll6 el Simposio Latinoamericano del
Instituto Georg Eckert (Riekenberg, 1989) sobre la investigacion internacional de textos
escolares de Historia. Se buscaba reunir informacion sobre cudles eran las interpretaciones
y significados que se le adjudicaba a la historia latinoamericana en la conciencia histérica
oficial de cada pais involucrado a partir de lo documentado en los textos de ensefianza.
También se intentaba conocer las percepciones y los juicios propios de las visiones
histéricas vigentes estableciendo las relaciones entre los enfoques de la historia y la
politica cultural asumida en cada uno de los paises latinoamericanos. Entre las
conclusiones mas importantes se establecié que la utilizacion ideoldgica de la historia en
Latinoamérica se debié en gran medida a la lenta consolidacién institucional de la
investigacion y de la divulgacion histérica. Se puso en evidencia la distancia entre el
conocimiento profesional cientifico y la historiografia sustentada en los textos escolares.
Fundamentalmente se calificé como muy grave el hecho que la Did4ctica de la Historia en
América Latina haya sido considerada como un método y no como una teoria, situacién
que produjo la asignaci(")nide un status precientifico para la disciplina y la falta de

condiciones especificas para la construccién de su objeto y campo de estudio.

Otro antecedente lo constituye, un diagnostico sobre la enséﬁanza de la asignatura
Historia en las escuelas secundarias del Distrito Federal de México durante los afios 1999 y
2000 (Mora Hernandez y Gerardo, 2001). Los resultados de este estudio expresaron la:
falta de formacion pedagdgica en los pKofesores de Historia, escaso cambio en el enfoque
didéctico de la asignatura en relacion a los nuevos contenidos incorporados en la ultima

reforma educativa mexicana, pobre utilizacion de técnicas y recursos didacticos, y .
| persistencia de formas de planificacién rutinaria y tradicionales que no favorecieron el

mejoramiento de las précticas de la ensefianza en este nivel educativo.

En Argentina, a principios de los afios noventa, se llevaron a cabo un conjunto de
estudios sobre la ensefianza de la asignatura Historia en el nivel medio, el primero de ellos
(Braslavsky, Frigerio, Entel, Lanza y Liendro, 1991) describia el proceso de transposicion
didéctica realizada a través del andlisis critico que llevan a cabo investigadores de esta
disciplina sobre diferentes programas y libros de texto vigentes en este nivel. El aporte mas
relevante planteaba la existencia de una fuerte disociacion entre aquellos que producen

conocimientos cientificos y quienes realizaban las primeras transposiciones en la cadena
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didéctica, situacion que generé un llamado de atencién respecto de la necesidad de revisar

profundamente la propuesta de ensefianza de esta asignatura.

El segundo estudio (Braslavsky y Birgin, 1.991) fue una indagacién sobre las
representaciones de profesores de Historia, Literatura y Educacién Civica, en tres
instituciones oficiales de nivel medio de la Capital Federal. El trabajo analiza: a) las
estrategias de los p'rdfesores frente a la masificacién del nivel medio, b) modelo
pedagdgico al que pertenecen, c) su participacion en-los colegios y d) los programas con
los que se formaron.

1

El tercer estudio (Lanza y Finocchio,1992) estaba . compuesto por dos
investigaciones, en la pfimera, se abordé criticamente el curriculum y la propuesta editorial
oficial para la ensefianza de la Historia. Sus resultados mostraron que los contenidos de
esta asignatura en ciclo bésico se formulaban. como datos descontextualizados,
fragmentados y de escasa relevancia, donde la propuesta editorial vehiculizaba una serie de
valoraciones subjetivas desplegadas como verdades cientificas en un discurso univoco que
- excluia todo analisis multiperspectivo de la realidad histérica. En- la segunda parte del
trabajo, indagaba las practicas pedagogicas de profesores del mismo ciclo; se destacd la
existencia de diferentes estilos docentes que intentaban romper con rutinas de larga
duracion en la vida escolar, donde aquellos que contaban con un soporte disciplinario més

fuerte articulaban la innovacion en el estilo didactico con la rigurosidad y relevancia de los

contenidos, mientras que aquellos educadores que poseian una limitada formacién

disciplinar se apropiaban de estereotipos supuestamente renovadores que s6lo agudizaban

la problematica del vaciamiento de contenidos.

En la region Noroeste de la Argentina, especificamente en la provincia de Salta se
realizd un trabajo de investigacion sobre los profesores de Historia de las localidades de
Orén y Tartagal, donde se indagd sobre las expectativas, las necesidades y los intereses
didécticos y disciplinares de los docentes de estas zonas alejadas de la capital de la

provincia (Rios M. y Tejerina M., 1997).

En el Primer Encuentro Regional de Profesores de Historia (1994)° se reflexioné a

cerca de las problematicas. emergentes en las practicas docentes del nivel medio. Se

5 Las ponencias mas relevantes este evento fueron publicadas en CARBONARI M.C.(Comp.): Primer
Encuentro Regional de Profesores de Historia. Cérdoba, Editorial Universidad de Rio Cuarto, 1996.
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trabajo: el concepto de region e historia regional, los diferentes aspectos vinculados a la

seleccion de contenidos y de textos escolares.

Vinculado a esta temética se rescata la ponencia presentada por Alejandro Eujanian
(1999) en el marco del Seminario Regional sobre ensefianza de Historia y Geografia en el
contexto del Mercosur®. Este autor hace alusién a la escasa atencion brindada a los estudios
americanos en la formacion docente, también analiza el espacio que ocupa la historia
europea en el curriculum del nivel medio y primario. Reflexiona sobre la produccion
historiografica en la Argentina y sus posibilidades de generar condiciones para generar
estudios regionales con los paises que conforman el Mercosur. Finaliza su exposicion
considerando que los historiadores tuvieron una fuerte presencia en la capacitacion
docente, en la confecciéh de textos escolares y en la definicidén de los Contenidos Bésicos

Comunes durante el proceso de implementacion de la Transformacion Educativa.

A partir del recorrido realizado, se puede sefialar que la mayoria de los antecedentes
sistematizados examinan los procesos de ensefianza y aprendizaje de la disciplina en el
nivel medio. En ellos se pondera la relacién entre lo que el curriculum propone y lo que
efectivamente sucede en las aulas. S6lo escasos trabajos analizan la formacién de los
profesores sin considerar en profundidad los sustentos que inciden en el pensamiento y la
accion del docente formador. Es reciente la aparicion de investigaciones sobre los procesos
de ensefianza y apreridizaje en esta disciplina; en lineas generales, es limitado el avance de
la Didactica de la Historia respecto a su reflexion epistemoldgica, situacion que se
contradice con la abundante produccidon de propuestas metodologicas y de materiales

curriculares para su ensefianza en el nivel primario y medio.

1

La construccion del estado de la cuestion sobre esta tematica permite a la vez
formular el marco de referencia conceptual para poder entender desde qué lugar se
construye esta investigacion, donde se busca dilucidar el sentido de las representaciones
sociales sobre la ensefianza de la Historia. Se entiende que representacién social implica un
termino filoséfico que significa la reproduccion de una percepcion anterior o del contenido
del pensamiento. En las Ciencias Sociales son definidas como categorias de pensamiento,

de acciéon y de sentimiento que expresan la realidad, la explican, la justifican o la

8 Esta ponencia fue publicada en: Republica Argentina. Ministerio de Cultura y Educacion. La ensefianza de
la Historia y la Geografia en el contexto del MERCOSUR. Buenos Aires. 1999.
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cuestionan. Estas percepciones son consideradas importantes y su abordaje atravesé la

historia de las diferentes corrientes de pensamiento sobre lo social’.’

Las representaciones sociales de los individuos y los grupos estan pensadas con

relacion a las bases materiales que las engrendan. El hombre es producto de las estructuras

de la sociedad pero a la vez inscribe significaciones sobre estas estructuras®. Son

consideradas modalidades de pensamiento que orientan la comunicacién, la comprensién y
el dominio del entorno social e ideal porque actiian como marcos de referencia a través de
las cuales las personas definen objetos, interpretan situaciones, planifican acciones,
etcétera. Funcionan a manera de organizadores del pensamiento.y de la propia accién

direccionando las relaciones entre los sujetos y de ellos con el mundo.

Las representaciones sociales suponen practicas sociales, “las que serian formas
construidas desde lo singular, lo social, lo histérico y lo politico de hacer en lo social™.
Este planteo se vincula explicitamente con la posicién de Pierre Bourdieu, porque para este
autor, las practicas son el producto de la relacién dialéctica entre la accion y la estructura.

Las practicas no.estan objetivamente determinadas ni son.el producto del libre.albedrio. -

) B

Las précticas sociales se estructuran a partir-de una dualidad consistente en una
relacion entre lo social en las cosas y en los cuerpos, es decir “...hay una génesis de lo

social de una parte de los esquemas de percepcion de pensamiento y accién que son

constituidos de lo que llamo habitus, y por otra parte estructuras , y en particular de lo que

llamo campos y grupos, espeCialme\nte de lo que se llama generalmente clases

sociales”(Bourdieu, 1988:127).

Desde esta pérspectiva las representaciones serian producto del habitus. El habitus
es concebido como un sistema de esquemas de percepcidn, apreciacién y produccién de
practicas. Incluye principios de clasificacién y de jerarquizacién que’se evidencian en la
accion misma posibilitando las estructuras mentales o éognitivas a través de las cuales las
personas manejan el mundo. Mediante estos esquemas las personas producen practicas, las
perciben y las evaltan, son “producto de la internalizacion de las estructuras del mundo

social” (Bourdieu, 1989:18) reflejan ademas las divisiones objetivas en la estructura de

7 Véase: el interesante analisis realizado por SOUZA MINAYO, M. C.: El desafio del conocimiento

cientifico: la investigacion cualitativa . Buenos Aires. Lugar Editorial. 1995. Pag.134.

8 Este posicionamiento retoma la postura de Pierre Bourdieu respecto a la relacién dialéctica entre las
estructuras objetivas y la accion y sentido atribuido por los agentes.

° Véase: Vain, P.. Los rituales escolares y prdcticas educativas. Misiones. Editorial Universitaria
UNaM.1997. Pag.24.
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clase, es decir surgen como resultado de la ocupacién duradera de una posicién dentro de
ese mundo social. El habitus varia en funcion a la naturaleza del lugar que ocupa la
persona en ese mundo, sin embargo, los que se sitGian en la misma posicion suelen tener

habitus similares.

Es importante advertir que el habitus orienta el pensamiento y accién de las
personas, proporcionando los principios por los cuales las personas deliberan sobre sus
opciones y eligen estrategias que emplearan en el mundo social, y funcionan “por debajo
del nivel de conciencia y el lenguaje y més alla del escrutinio introspectivo y del control de
la 'voluntad” (Bourdieu, 1984:466). Son producto de las estructuras del entorno fisico y
afectivo, de la familia y la escuela, de las condiciones materiales de existencia (estructuras
estructuradas) y a su vez son el principio que organiza todas las apreciaciones y
actuaciones de los agentes que contribuyen a formar el entorno, de manera que
condicionan y orientan las practicas de los agentes de acuerdo a ese esquema (estructuras

estructurantes).

El habitus se manifiesta fundamentalmente a través del sentido préctico (“le sens
practique”) es decir, por la actitud para moverse, actuar y orientarse seglin la posicion
ocupada en el espacio social, conforme a la légica del campo y de la situacién en los que se
estd implicado y sin que sea necesario el recurrir a la reflexién conciente “...eso es lo hace
que las conductas engendradas por el habitus no tengan la hermosa regularidad de las
conductas que se deducen del principio legislativo: el habitus tiene que ver con lo vaporoso
y lo vago. Espontaneidad generadora que se afirma en la confrontacién improvisada, con
situaciones renovadas sin cesar, obedece a una légica practica, de lo indefinido, lo

aproximado, que define la relacion ordinaria con el mundo” (Bourdieu, 1987:94)

En’ relacién a lo sefialado anteriormente, Facundo Ortega indica que “nuestra
inmersion en los diferentes campos, nos conforma, nos forma conjuntamente en
compromisos, conflictos, etc., en los cuales estd en juego ademas lo especifico de nuestra
vida y su sentido (...) en esos campos construimos representaciones, como visiones
interesadas del mundo, nunca neutrales, que compiten por su legitimidad con otros grupos

sociales” (Ortega, 1993:7).

Las representaciones sociales también poseen nucleos positivos de transformacion
y de resistencia en la forma de concebir la realidad. Estas visiones del mundo también

expresarian las contradicciones y los conflictos presentes en las condiciones en que fueron
-15- "
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generadas. El sentido practico como representacion social tiene un potencial transformador
tanto como material fragmentario y contradictorio que debe ser recuperado criticamente
porque corresponde espontdneamente a las condiciones reales de vida de la poblacién. En
este sentido, las representaciones se derivan del habitus, este es duradero pero no
inmutable “...siendo el producto de la historia, es un sistema de disposiciones abierto, que
esta continuamente enfrentado a experiencias nuevas por lo tanto continuamente afectado

por ellas” (Bourdieu, 1991:108).

Las representaciones son construcciones sociales empiricas’y observables, que se
manifiestan en las conductas y pueden constituirse en objeto de andlisis porque son
capaces de revelar Ja naturaleza contradictoria de la organizacién en la que los actores
sociales estan insertos. Al ser resultado de la vivencia de las contradicciones que rodean
vida cotidiana de los grupos, su expresion marca el entendimiento de ellos con sus pares,

sus contrarios y con las mismas instituciones.

Las representaciones sociales emergen de la materializac-ién del rol docente y
actualizan una epistemologia subyacente (Castorina, 1995); son resultado de la historia
personal, de la biografia escolar y colectiva de la que participan los profesores en este caso
de Historia. Esta epistemologia implicita, que es sostenida en las intervenciones didacticas

genera concepciones que constituirian el entramado representacional derivado del habitus.

El andlisis de las representaciones sobre la ensefianza de la Historia remite a
considerar a la ensefianza como una acti\\\lidad compleja, intencional y reflexiva que orienta
los procesds de aprendizaje. Es concebida como una intervencién social que se ocupa, por
un, lado de explicar y comprender las practicas docentes y, por el otro, de formular
intervenciones de carécter normativo. Este caracter dual y complejo busca establecer las
necesarias relaciones entre el saber disciplinario y su tratamiento didactico en el marco de

condiciones socio- histdricas definidas.

Es relevante aclarar que en el marco de esta investigacion la formacién docente es
considerada como “el proceso de conformacién del pensamiento y del comportamiento
socio-profesional que se inicia formalmente en la ensefianza sistemética de grado y se
desarrolla en el desémpeﬁo del puesto de trabajo” (Davini,1995:34). En el caso de la
formacion docente de profesores para el nivel medio, se configurd un dmbito caracterizado

por la reproduccién de condiciones institucionales, curriculares y aulicas similares a la
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escuela destino de esa formacion y por el reclutamiento de los propios egresados como

formadores'?.

Estos rasgos serfan producto de las condiciones socio- histéricas que dieron lugar a
la constitucion del Nivel Superior No Universitario, que desde sus .inicios estuvo a cargo
de egresados universitarios sin formacion docente, cuya funcion era instruir a las futuras
elites gobernantes de la cual ellos también provenian. En los afios posteriores se produjo la
masificacion del nivel medio, situacién que gener¢ la apertura de carreras docentes con
planes de estudio centrados en una férrea especializacion en la disciplina y un escaso y

desvalorizado conocimiento pedagdgico.

La organizacién curricular de la ensefianza en el Nivel Supefior No Universitario se
basd exclusivamente en el desarrollo de las asignaturas estructuradas en base a las
disciplinas tradicionales vigentes en las instituciones receptoras de sus egresados. La
orientacién en la formaciéon docente para el nivel medio conocida como “tradicién

academicista”"!

estd presente ain como practica pedagogica y como discusién obligada a

la hora de reflexionar tedricamente sobre los conocimientos que el profesor desarrolla
! . . . . .

cotidianamente. Practica docente que requiere ser analizada a.partir de los saberes

disciplinares vinculandolos indefectiblemente con el campo de la ensefianza.

Asimismo, en la ensefianza de la Historia se advierte un desarrollo desigual entre la
produccidn historiografica y el desarrollo didéactico debido en parte a los cambios y la
crisis que afectaron las formas de concebir y hacer la propia disciplina. Situacién que no
tuvo su correlato en el campo de la Didactica, que durante mucho tiempo estuvo
preocupada por brindar metodologias y técnicas sin considerar las particularidades de las

disciplinas y sus formas de ensefianza.

La Didactica, recién en la década de 1980 inici6 una revision-de su fundamentacion
epistemolodgica como disciplina, redefiniendo a las préacticas de ensefianza como su objeto

!

y campo de estudio.

Su construccion disciplinar comenzé con una serie de propuestas para el trabajo

aulico, sin una reflexion conceptual que aportara a la delimitacién de su objeto de estudio.

1 Estas caracteristicas son denominadas endogamia e isomorfismo, véase en DAVINI, MC.: La formacién
Docente en cuestion: politicay pedagogia. Buenos Aires. Paidos. 1995.

"' Concepto desarrollado por DAVINI M. en La formacion Docente en cuestion: politica y pedagogia.
Buenos Aires. Paidos. 1995. Pag. 28. ’
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Desde sus inicios fue considerada como un conjunto de vtécnicas, recursos y
procedimientos para regular la accién docente. En su planteo inicial intent6 orientar
técnicamente la practica educativa desde una perspectiva positivista. De esta manera, la
Didéctica brind6 prescripciones normativas sin interesarse por analizar las situaciones que
sucedian cotidianamente en el aula. Posteriormente esta perspectiva tecnicista'? se vinculd
con conocimientos aportados por la Psicologia del Desarrollo y se crearon las didéacticas
especiales definidas segin los diferentes niveles del sistema educativo. Mientras las
Didacticas Especiales iniciaban su construccion, la Didactica General se quedaba relegada
“al campo de las acciones abstractas y normativas. Algunas de las diéciplinas cientificas que
dieron origen a las didacticas especiales aportaron conocimientos -que se convirtieron en

contenidos de la Didactica General .

2

También, los ~aportes generados por las Didécticas ™ Especiales sufrieron
reduccionismos y deformaciones como consecuencia de su insercién en los niveles del
sistema educativo, muchos de sus contenidos fueron simplificados en funcién de los

recortes introducidos por la burocracia escolar.

Actualmente, existe una fuerte Vcontroversia entre Didacticas Especiales y la
Didactica General que evidencia luchas por legitimar uno u otro posicionamiento; al
respecto Alicia W. Camilloni expresa que la relacion entre ambas es dificil “...cada una ha
tenido recorridos donde sus producciones se han cruzado y otras han seguido caminos
paralelos de produccion, se puede pensar en una Didactica General enriquecida por los
aportes que le pueden dar las Didéctica Especiales, y también que las Didacticas Especiales
deben atender a lo que le puede proveer la Didéctica General desde el punto conceptual y

tedrico” (Camilloni, 1996:11).

También se considera fundamental referirse a los soportes disciplinarios de la
Historia, es decir a las corrientes historiogréficas, entendidas como marcos paradigmaticos

que otorgan significados a los procesos histéricos y definen enfoques y métodos de

abordaje de la realidad que intentan explicar. Se hace relevante el estudio de los enfoques

12 'Supone que la accién educativa se rige por un sistema bien especificado de reglas y que el anélisis de la
interaccién podia realizarse segin un modelo deductivo proveniente de las Ciencias Naturales. Sus rasgos
més importantes son: el producto deseable del proceso de cambio debe ser fiel al plan original, el
conocimiento del curriculum se crea afuera del aula por expertos en disefio y el cambio es concebido como
un proceso lineal, sélo se evaltia logros o el cumplimiento de los objetivos planeados.

'* Se recuerda que los conceptos de transposicion, triada y contrato didéctica provienen de la Didéctica de la
Matematica y son usados actualmente como constructos de la Didactica General
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historiograficos porque las concepciones de conocimiento histérico intervienen de forma
fundamental en las decisiones sobre la ensefianza de la Historia en las aulas de los

diferentes niveles del sistema.

Diferentes autores'® coinciden al sefialar que en el siglo XIX las concepciones de
Historia e Historiografia dieron un cambio gigantesco y decisivo porque dejaron de
considerar a la Historia como una crénica basada en testimonios que transmiten
generaciones pasadas y porque aparece la Historia como ciencia como objeto, sujeto y con
un meétodo. En consecuencia, esta época fue denominada “el siglo de la Historia”

(Arostegui, 1995:97).

Si bien se toma como primera referencia para este analisis, la corriente Positivista
de la Historia, es conveniente indicar que existieron diferentes lineas de pensamiento

historiogréfico anteriores, que aportaron para la emergencia de esta corriente.

Al respecto Josep Fontana sefiala que “la emancipacion de la historia y su elevacién
al rango de ciencia que estudiaba las causas de la evoluciéon humana, se ha convertido en
herramienta fundamental para un nuevo analisis politico” (Fontana, 1982: 77). Asi, por
ejemplo, la Escuela Escocesa propugné una visién lineal del pasado como una perspectiva
de progreso que conducia hacia el Capitalismo y a la industrializacién sin ningun
cuestionamiento critico. Esta linea de pensamiento proporciond las bases para la aparicion
de la historiografia positivista sostenida en un conjunto de relatos de hechos estudiados a
través de documentos oficiales. También se la denominé escucla metodica, porque
fundamentaba el progreso de la historiografia en el trabajo metddico sobre las fuentes,
rechazando toda teoria y filosofia. Los relatos histéricos positivistas apuntaban a ordenar

una serie de acontecimientos vinculados al Estado como objeto de estudio y a los actores

¢

politicos intervinientes.

Al respecto Pierre Nora indica “todo el trabajo de los positivistas ha consistido
justamente, por una parte, en fundar la historia sobre el estudio del pasado cuidadosamente
separado del presente y, por otra, en amueblar ese pasado con un encadenamiento continuo

de acontecimientos...”(Nora,1978:112).

5

Durante este periodo se produce la influencia de otra corriente denominada

Historicismo que constituy6 la base de la concepcidn de ciencia y de practica cientifica de

1 Autores como Julio Arostegui (1995), George Iggers (1998), Burke P. (1996) entre otros.
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la Historia que nacié en la universidad alemana a comienzos del’siglo XIX. Desde esta
perspectiva se busco producir investigaciones objetivas a partir de una rigurosa exposicion
de los hechos, y donde toda afirmacion se basaba en un andlisis critico de testimonios
documentales de la época “...el historiador no debia atreverse a juzgar el pasado sino

limitarse a la exposicion de los hechos” (Iggers, 1998:28).

i

La transformacion de la Historia en el siglo XIX estuvo estrechamente unida a su
ideologizacién, colocandola al servicio de las aspiraciones nacionales y burguesas en cada

uno de los paises europeos en donde se desarrollo.

De estaxmanera, la constitucion de la disciplina, en el sentido moderno del término
se estructurd entre los siglos XIX y XX a través de un conjunt(i. de reglas y preceptos
metodoldgicos provenientes del Historicismo y del Positivismo. Situacién que se mantuvo,
con excepcion del fnaterialismo histérico desarrollado desde la sé;gunda mitad del siglo
XIX, hasta después de la primera guerra mundial y sélo a par’éir de ese momento el
panorama cieﬁtiﬁco cambid, dando lugar a la consideracion _-.de nuevas formas de

produccién historiografica. .

La innovacion historiografica se fundamentdé en tres nicleos desarrollados casi
simultaneamente durante el periodo de entre guerras, y ellos fueron: el Marxismo, la

escuela de los Annales y la corriente Cuantitativista.'’

La influencia del Marxismo fue Profunda en la trayectoria d_é las ciencias sociales y
en especial en el campo de la Historia. Joseph Fontana sefiala que “el materialismo
histérico de Marx y Engels nace precisamente en estos afios y en esfg encrucijada historica,
del impulso 'para continuar la linea mas progresista de la Revolucion Francesa, traicionada
en 1830; de la radicalizacion del pensamiento ilustrado, pres_erVado en la filosofia de
Hegel, frente a la reaccion historicista-como base para la constfuécién de una nacién
alemana muy distinta a la que estaba fraguando en torno a la monarquia prusiana; y de la
critica a las formas de explotacién introducidas por el capitalismo y potenciadas por la

industrializaciéon” (Fontana, 1982:138).

Esta perspectiva contiene una concepcion de la historia que presenta la evolucion
humana a través de etapas de progreso que no son definidas por el grado de desarrollo de la

produccién, sino por la naturaleza de las relaciones que se establecen entre los hombres

13 Se aclara que algunos de estas corrientes historiograficas ya tenian un desarrollo anterior, otras se

iniciaron durante esta época.
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que participan en ese proceso productivo. Se difundi6é en diferentes paises como Rusia,
Inglaterra, Francia, Polonia, Italia, Alemania. Los autores marxistas propugnaron con sus
escritos analizar diferentes tematicas tales como: la historia del movimiento obrero, la
Revolucién francesa, los aspectos sociales de la practica del historiador, los problemas de
la teoria de la historia y el método historiografico, entre otras. También aparecieron nuevos

actores sociales, como los obreros, los campesinos o el pueblo en armas.

A lo largo de un siglo y medio de existencia el Marxismo ﬁw generando escuelas
historiogréﬁcas con tendencia diferentes, acordes a las problematicas mundiales de cada
ép‘oca, asi llega a la década de 1980, cuando se abri6 a un gran niimero de corrientes que |
transitan por la teoria de las ciencias sociales y la historiografia, dando lugar a una

situacion muy diversa, apta para todo tipo de renovaciones.

El segundo ntcleo de produccion historiografica se conocié como la Escuela de los
Annales; su coﬁcepcién y metodologia surgieron en 1929 a partﬁ de la creacion de la
Revista Annales de Historia Econémica y Social en Francia. Su finalidad fue terminar con
el monopolio de la especialidad, promover la pluridisciplinariedad y favorecer la unién de
las ciencias humanas. Rechazd la concepcion de la historia como uﬁ simple registro de una
serie de acontecimientos, apoyados en documentos escritos y se propugné la convergencia
de disciplinas diferentes, para no aislar en compartimentos la realidad social, en busqueda

de'una historia total que abarcara todos los aspectos de la actividad humana.

El programa que llevé a la préatica la Escuela de los Annales fue el permanente
recurso al método comparativo, a la formacién plurisdiciplinar y a la organizacion de los
trabajos en equipos de especialistas de diversas ciencias. La “historia-narracion” cedio el
paso a la historia problema, el estudio del acontecimiento fue reemplazado por el analisis
del proceso histoérico. En el seno de la Escuela de Annales, se identifican tres generaciones,
marcadas por historiadores que en cada generacion, quienes cumplieron un rol directriz en
las innovaciones metodoldgicas. La primera generacion es la de ‘los fundadores de la
‘Escuela, Lucien Febvre y Marc Bloch, donde se destacé el giro hacia el estudio de las
mentalidades colectivas; la segunda estd representada por Fernand Braudel, quien
desarrollé su teoria de los tiempos en la Historia, mientras que la tercera generacion
contiene un grupo mas difuso de figuras tales como Emmanuel Le Roy Ladurie, Furet,
Pierre Chaunu, George Duby, Yackes Le Goff, quienes pusieron el acento en el estudio de

la historia total como historia social.
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.El' tercer nucleo de produccién historiografica innovadora {;e la primera mitad del
siglo XX, fue. el enfoque Cuantitativista que afecté la producci(’)n"hisforiogréﬁca durante
los anos sesenta y setenta en palses como Estados Unldos (conoclda como New Economlc
History) y Francxa (con espec:1al énfasis en la demografla hlstorlca y la hlStOI‘la
econdmica). Esta perspectiva se construyd sobre un ‘modelo general explicativo de un
fenomeno de suficiente alcance a través lecturas matematicas y estadisticas. En esta
perspectiva se ubicaron dos lineas de trabajo: una, representada por la Cliometria, basada
en la matematizacion de modelos explicitos de comportamiento.temporal y la historia
estructural cuantitatiizista que también us6 la medida, la estadistica y modelos informaéticos

para explicar las estructuras econdmicas y sociales.

La Cliometria fue considerada una forma de plantear .:'y analizar la historia
econémica en funcién de la cuantificacion de variables para la chstruccién de modelos
formalizados mateméticamente.que explicaran los procesos sociales. La New Eéonorﬁic
History también us6, eventualmente, la simulaciéon contrafactual como recurso para
construir y dar un caracter funcmnal al modelo en cuestlones Vmculadas al cremmlento
econdémico. En cuanto a la hlstorla estructural —cuantitativista fue con51derada cComo un
conjunto de tendencias que practicaban diversos grados de cuantificacion en sus métodos y
“en cierto modo reducia el campo de lo histdrico a la economia y basaba su descripcion e
interpretacion en economia politica” (Arostegui, 1995:127). El_desarrollo del -estructural-
cuantitativismo alcanzé dos focos p\rincipales: la tradicion historiografica francesa
(fundamentalmente la segunda generaéién de los Annales) y la produccién histérica

americana denominada Social History y que actualmente se denomina la Social Science

History.

A ﬁnales de la decada de 1960, concomltantemente con la crisis de los paradlgmas
de las Ciencias Sociales entraron la crisis de los tres grandes modelos de explicacion
histdrica, situacion que generd la busqueda de nuevas corrientes que respondieran a la
“blsqueda de representacion en las ciencias sociales” (Arostégui,' 1995:128). Esta crisis
disciplinar promovié la proliferacion de escritos de- reflexién, de fundamentacion, de

metodologia , entre otros.

En los afios setenta y ochenta, fue una época de cambio, no ‘s6lo en la Historia sino
en todo la concepcion general del conocimiento cientifico del hombre y de las Ciencias

Sociales. La Historiografia se acercd6 a movimientos y perspectivas antropoldgicas,

'
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lingiiisticas, microsociologicas, de la vida cotidiana, a estudios basados en lo agencial-
estructural, entre otras. Surgieron lineas de trabajo sobre la historia cuantitativa, otra
relac1onada con concepciones del estructuralismo: de orlgen lmgmstlco y estudlos

vinculados a la antropologla hlstorlca

’ En los ultimos afios veinte afios, a la crisis de las C1en01as Sociales y en
consecuencia, la carencia de modelos generales que mtegren los avances de las
investigaciones de casos, se sumd la crisis de la funcion social de la historia y del
relativismo general que dejo de lado las explicaciones sustentadas en teorias y dio paso a la
narracién que se manifestaba en el fin del proyecto que representaba la modernidad y el
avance de la sensibilidad postmoderna. Con el “pbstrnoderpismo historiografico”
(Arostegui, 1995:134) desaparecen dos ideales modernos: la Histqﬁa como abarcativa de

todo el desarrollo temporal y la explicacién como racionalidad de la Historia y reaparece la

narrativa y el sujeto.

Actualmente, la historiografia es atravesada por esta co'h'g:epciv()n postmoderna,
. desde la cual plantea técnicas relacionadas con la creacion literaria, el andlisis semiético, o -
la exploracién microantropolégica. Esta situacién se enmarcé dentro de un relativismo
general que rechaza las pretensiones encontrar explicaciones globales a las tematicas
histéricas que intenta analizar y dio origen a corrientes tales como la microhistoria, la

escuela socio-cultural francesa y los socioestructurales.

En funcién del breve recorrido por las tendencias historiograficas que guiaron la
produccion de la Historia como ciencia en los dos ultimos siglos, también es importante
para este estudio examinar el camino recorrido por la ensefianza de esta disciplina como

contenido escolar.

La ensefianza de la Historia tradicionalmente se basé en la 'r'r‘lem'ori'z'éciéh de hechos
y se constituyé en “un instrumento privilegiado para la formaciéh de valores civicos y
patridticos para la integracion nacional” (Romero, 1996:40). Esta forma de transmisién de
los contenidos historicos se centraba en el relato de los acontecimientos politicos militares
y de las relaciones internacionales, donde el Estado‘ fue protagonista por excelencia. Se
lleg6 asi a una “historia oficial” de corte positivista con contenidos valorizadores y
ejemplificadores que fueron un pilar del afianzamiento del Estado- Nacién. Se impuso una
historia fécticd donde los hechos, los personajes y las fechas se convirtieron en ejes

conductores para una ensefianza repetitiva donde se excluyo todo andlisis social.
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Este enfoque fue repensado paulatinamente a partir de la crisis que afectd a las
Ciencias Sociales, tanto a la Historia como a la misma Didactica, que actualmente es
considerada como disciplina en construccion (Camilloni, 1996:27). A partir de la revision
conceptual se postula que el aprendizaje de lo histérico va mas alld de la simple
adquisicion y expansion del conocimiento del pasado y se propone el desarrollo de un
prbceso, por el cual se adquieren competencias respecto al tiempo y a las transformaciones
de la sociedad. Estas nuevas competencias posibilitan la ‘construccién de un pensamiento
que permitiria el trénsito de modos de comprension simples ev': ingenuos a abordajes

criticos, complejos e inclusivos.

En los actuales enfoques didécticos se otorga importancia a la ensefianza y al
aprendizaje de la Historia basada en la comprension e interpretacion del presente en
funcién de multiples conexiones con el pasado, donde los alumnos puedan entender a estos
procesos como parte integrante de la historia de la humanidad y este enfoque, a la vez
permite tomar posicion en relacién al pasado con proyeccién al futuro. Es una perspectiva
que supone una “forma de educacién en torno.a un pensamiento critico de la realidad, que
permite la indagacion critice; del pasado acerca de problemas y preguntas surgidas del

presente” (Conti, 1998).

La ensefianza de una disciplina tan particular como la Historia, reconoce la
articulacion necesaria entre los contenidos especificos y su anclaje didactico. Esta
articulacion pone en cuestion una serie de concepciones contrapuestas al interior del propio
campo de la Didactica. Estas concepciones plantean, por un lado, que el manejo experto de
la disciplina resuelve por si mismo su transmision didactica en el aula y por el otro, que un
arsenal de estrategias didacticas y de conocimiento pedagdgico general son suficientes para
enseflar cualquier contenido. Frente a este panorama de posturas encontradas aparece un
tercer posiéionamieﬁto que las cuestiona y proporciona una mirada alternativa, donde
“ensefiar un contenido supone tanto el manejo experto del conocimiento como manejo
experto de las condiciones de apropiacion en el contexto escolar” (Diker y Terigi,
1997:141). Es por ello que se considera que poseer el manejo experto de la disciplina no es
equivalente a ser especialista en su enseflanza. Es decir que en el desarrollo de las

)
intervenciones didacticas se plantea la toma de decisiones a partir de una serie de
condiciones complejas que operan como saberes sustantivos, pedagogicos e institucionales

(Miliaret,1987).
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!

Se entiende por saber sustantivo al conocimiento y dominio de una disciplina,
comprende ia_estructura epistemologica de un campo, los ejes conceptuales basicos, la
relevancia social y los modos particulares de la produccion cientifica, como asi también las
multiples perspectivas de abordaje e interpretacion del objeto’ de estudio. El saber
pedagodgico — didactico, constituye el conjunto de conocimientos e instrumentos para la
comprension y transformacion de la realidad educativa de los que ensefian y aprenden.
Proporciona las multiples mediaciones necesarias para transformar el saber cientifico en
saber ensefiado y aprendido. El saber institucional, alude a los marcos socioecondmicos,
politicos, cultu"rales"que se manifiestan en las instituciones educativas, que permiten

contextualizar y dar sentido a la funcién docente.

A partir de la interdependencia de estos tres saberes se constituye el sistema de
ensefianza, donde se produce la ligazén entre la logica del conocimiento, la ldgica de los

sujetos y de la tarea pedagégica en una particular dindmica del entorno socio- institucional.

Si bien el eje vertebrador de este trabajo lo constltuye el estudio de las
| representacmnes sobre la ensefianza de la Historia, también se requlere analizar el contexto
donde los sujetos de la investigacién estan agrupados. Es por ello que interesa examinar la
oferta de capacitacion propuesta por la Transformacion Educativa a estos docentes

formadores, que son el colectivo en anélisis.

Es preciso recordar que la Transformacién Educativa no surgié como el resultado
de demandas genuinas de los paises le}tinoamericanos. En Argentina, como el resto de
Sudamérica, la crlsls en los sistemas educativos generaron la formulacmn de politicas

t

educativas en el marco del modelo de Estado Neoliberal.

El modelo Néoliberal propici6 el achicamiento del Estado, pfomocionando la
produccidén de poliﬁcas de contencidn del gasto publico a tfavés de nuevos parametros del
mercado como' la competitividad y la eficiencia. Tanto las politicas sociales como las
educativas viabilizaron la politica econdmica, siendo uno de sus objetivos fundamentales
introyectar. en las funciones publicas los valores y criterios del.mlercado, donde esta
anhelada eficiencia postulé como norma que cada agente se convierta en un sujeto
productivo, pagandb por lo que recibe y respondiendo a las demandas laborales/

empresariales cada vez mas exigentes.
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La Transformacion Educativa, que también sostiene estos estandares de eficiencia,
se autolegitimé en torno a un discurso vinculado a la calidad de la educacion basada en las
consecuencias de una economia globalizada. Es por ello que la educacién pasa a ser tratada
con criterios provenientes del mercado; las instituciones escolares son manejadas como
empresas y los profesdfes concebidos como trabajadores manuales, Thomas Popkewitz, la

)
interpreta como una reforma que “se convirtié en una propuesta de cambio de las pautas de
regulacion social para la adaptacion de la demanda que formula el modelo, organizando y
confiriendo valor a determinados tipo de saberes, legitimando formas institucionales y de

relacion social...” (Popkewitz,1991:40).

.La capacitacion es uno de los instruméntos de imposicién de estas pautas de
regulacion social desde el modelo neoliberal. Se insertdé como un dispositivo para
completar la formacion disciplinar recibida en el nivel Tefg;iario, que desde la
argumentaciéon emanada por la Transformaciéon Educativa plantea la bL’tSqueda de lo
preexistente con nuevos conocimientos y habilidades. Pero esta oferta de Actualizacién
Académica ;reconoce las representaciones sobre la ensefianza que los profesores sostienen
en este nivel? y ;qué respuesta propone a las expectativas y necesi(_iades derivadas de estas

representaciones sobre su practica como docentes formadores?

En sintesis, se considera fundamental analizar las modalidades de pensamiento y
accion de los formadores de docentes en el contexto actual de Transformacion Educativa,
ya que el abordaje de esta problematica\permitird emprender nuevas formas de concebir e

intervenir en las practicas de la ensefianza de esta particular disciplina.

Este estudio presenta la siguiente organizacion que comiénza con un apartado
introductorio donde se presenta el problema de investigacion, su especificidad y su
abordaje metodoldgico. En la primera seccion se presenta la particularidad de la tematica
abordada en funcion del andlisis sus diferentes antecedentes. Se explicitan los conceptos
tedricos que guian la investigacion como asi también se establece la pertinencia del estudio
de las concepciones de los docentes formadores respecto a los procesos de ensefianza,

ambito donde se ponen en juego consideraciones disciplinares, didacticas e institucionales.

En el siguiente capitulo, se caracteriza el contexto de la provihcia y particularmente
la Formacién Docente de Jujuy, puntualizando los rasgos mads relevantes de los docentes
participantes de la investigacion. Si bien se alude también a la institucion formadora de la

mayoria de los profesores, ella no es el objeto de la investigacion, no obstante se considerd
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indispensable tenerla en cuenta como soporte material donde se teje y proyecta la trama de

relaciones y de acciones estudiadas.

En el segundo capitulo, titulado “Tension entre los conocimientos disciplinares y
didécticos en la ensefianza de la Historia”, se examinaron las concepciones historiograficas
y didacticas sostenidas por los participantes. A través de este abordaje se reflexiona
criticamente sobre algunas categorias internalizadas desde el sentido comun y desde la
préctica cotidiana, las que tienen complejas consecuencias en los procesos de ensefianza

desarrollados en la formacion docente de Historia en el Nivel Superior No Universitario.

]

El tercer capitulo, da cuenta del alcance de las condiciones institucionales del
profesorado en las concepciones vinculadas a la seleccién y transmisiéon de contenidos de
Historia. Esta “huella institucional” sostenida a partir de la Tradiciéon Academicista
pareciera incidir fuerte.mente en el recdrte de saberes histéricos en la formacién de los
profesores de Historia y basicamente en la conformacién de un sentido préctico
institucional del cual derivan las diferentes representaciones sociale.s_ sobre la ensefianza de

la disciplina en cuestion.

En el cuarto capitulo, se estudi¢ la relacion entre las representaciones sobre la
ensefianza de la Historia de los profesores y la capacitacion disciplinar propuesta por la
Transformacién Educativa. A lo Jargo de esta seccién, se expresa la tension entre los
requerimientos de la practicas docentes y las exigencias planteadas por las actuales
politicas educativas, donde la capacita}ién disciplinar aparece como necesaria pero no
suficiente, constituyéndose en una respuesta parcial a los requerimientos ponderados por

los docentes formadores.

Por dltimo, la conclusién remite a un cierre provisorio, dejando una serie aristas
para seguir reflexionando sobre esta problemadtica que es escasamente planteada como

objeto de investigacion en nuestro medio.

Se puede indicar que la investigacidn realizada, se torné compleja y dificil, por
cuanto el abordaje de la problematica requirié de la construcciéon de un marco referencial
basico en la Idisciplina y también implicé la profundizaciéon en la propia formacién
didéctica. Asi el interjuego entre el material empirico y los sustentos tedricos favorecieron
la revision de los propios conceptos respecto a la aparente dicotomia entre pedagogos y

docentes disciplinares, donde la reflexibidad emergente del proceso de investigacion
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permitié avizorar nuevas maneras de abordar estas dificiles relaciones desde una

construccion critica y complementaria.
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CAPITULO I
 “AMBITO DE LA INDAGACION:-
EL CONTEXTO Y LOS FORMADORES DE DOCENTES DEL NIVEL
' SUPERIOR NO UNIVERSITARIO

't

La caracterizacién del contexto de la Formacién Docente en Jujuy permite la
ubicacion de las condiciones socio- politicas que enmarcan el pensamiento y la accién de

los sujetos de la investigacion: los profesores formadores de docentes de Historia.

La provincia; de Jujuy se encuentra ubicada en el nor:beste de la Republica
Argentina con una superficie de 53.219 Km2. Limita al norte con la Republica de Bolivia,
al este y al sur con la provincia de Salta y al oeste con las Republica de Chile y de Bolivia.
Su territorio se presenta de forma irregular, su relieve estd dominado por la Puna de
Atacama, ¢levada meseta de altura media superior a“los 3.500 metros sobre el nivel _de::l“
mar, que conforma el ambiente de una penillanura. En el paisaje también se destacan

serranias y macizos volcéanicos.

El sistema orografico es responsable de la disposicion que:'adquieren los variados
climas de la provincia y que compren_gien desde amplias 4reas frias y secas del sector
punefio hasta sectores de temperaturas trbpicales con intensas lluvias. Existen cuatro zonas
geograficas bien diferenciadas: una zona subtropical de vegetacion selvatica denominada

17 con altitud promedio entre los 3000 y 4000

“ramal”'®, una zona opuesta, llamada “puna’
m.s.n.m. con clima frio- seco de montafia y dos zonas de transicion, los valles intermedios
con clima templado y un corredor natural de vinculacién entre el valle y la puna llamada
“Quebrada de Humahuaca”.

,

8

Las actividades econémicas'® en Jujuy estan vinculadas a la produccion de aztcar,

tabaco, hierro y acero, al comercio y a los servicios. Las actividades primarias son la

'® Denominada asi porque a esta zona llegd el primer ramal ferroviario a principios del siglo XX, se
encuentra a 600 metros sobre el nivel del mar, tiene clima calido y Iluvioso.

17 Posee una amplitud térmica, tanto estacional como diaria, con temperaturas que ronda los 20°C al medio
dfa 'y los —10° C por la noche

'8 Las actividades econdmicas se dividen en tres grupos: primaria, secundaria y terciaria. Las actividades
primarias son aquellas que extraen productos de la naturaleza, las actividades secundarias son aquellas que
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agricultura, ganaderia, mineria y en menor medida la silvicultura. Las actividades
secundarias son la que procesan los bienes agricolas (azicar, tabaco), minerales (hierro y
cemento) y las actividades terciarias mas importantes dependen de la administracion

publica, del comercio y los servicios que se localizan en las grandes ciudades .

Esta provincia, cuya capital se denomina San Salvador de:Jujuy, se divide en 16
departamentos con poderes politicos y administrativos propios. Su poblacién es de 611.484
habitantes'®. Los departamentos General Belgrano, Ledesma, Pélpala, El Carmen y San
Pedro ocupan sélo 16% del. territorio provincial pero concentran el 83% de la poblacién

, total.

Respecto a la constitucion de su estructura societal, es una de las provincias mas
criticas, porque posee uno de los mas deficientes indicadores sobre distribucién personal
del ingreso del pais®. Posee una tasa de desocupacion del 6,5%,; en Salvador de Jujuy, 20
de cada 100 integrantes de la poblacién econdmicamente activa (PEA) estan desocupados,
esta situacion se origina por la fuerte expulsién de mano de obra en las empresas de mayor
tamafio y la presencia de desempleo encubierto disfrazado de subempleo en zonas de

menor desarrollo con bajisima productividad.

El 7% de la poblacion jujefia-es analfabeta, el 5% de la poblacidn infantil no accede
a la educacién basica. El porcentaje es mayor en el caso de la educacién media que afecta
al '4°% de jovenes. Respeto al Nivel Superior menos del 12% de:la poblacién accede a
institutos de nivel superior no universita\rio y universitarios. Los indicadores de eficiencia
interna sefialan una repitencia bruta por nivel educativo superi.or a las estimaciones
nacionales. En el nivel primario es del 6,8 contra 5,4 % pais, en el nivel medio 9,4 contra
6,6 % pais y la sobreedad en el nivel primario 13% contra 10,3 % pais y en el-nivel

secundario 25% contra 16,9% pais.

Respecto a la dimension politica, desde el surgimiento de la democracia, el
gobierno estuvo a cargo- del Partido Justicialista (producto de su' estructura partidaria
consolidada durante décadas en la provincia). Sin embargo, la situaciéon de desempleo y de
pobreza, unida a la crisis del estado provincial y la desarticulacion del modelo productivo

regional, provocé la permanente conflictividad social traducida en inestabilidad

transforman materias primas para obtener bienes manufacturados y las actividades terciarias son el comercio
y los servicios.

' Censo del afio 2001.

20 yéase SUOA de la nacion.
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institucional durante los ocho primeros afios de la década de 1990?!. Recién a partir de
fines del afio 1998, asumi6 el gobierno un diputado peronista, que luego fue elegido
~ gobernador, quien se constituiria en el primer funcionario que logra pefmanecer en el cargo

mas tiempo.

Esta provincia, al igual que el conjunto del pais muestra un panorama de creciente
crisis institucional y politica, acompafiada de un incremento en los niveles de desocupacion
y de trabajo precario en ‘gran parte de su poblacién activa. La conformacion de su
estructura econdmica, social y cultural se sostiene en un desarrollo desigual y combinado
(Rigal., 2000:24) que propicia la convivencia contradictoria entrie diferentes modos de
produccién en el proceéo histérico de conformacién societal y sus implicancias sociales,

culturales y educativas.

. El estado de situacién descripto tiene consecuencias en ‘el sistema educativo
provincial, que se ve agravado por ser un area de frontera pluricultural y pluriétnica, con
una débil atencion a las caracteristicas regionales de los ‘contenidos'y de. los métodos de

'e'nseﬁanz'a; pﬁor la pauperizacion creciente de la sociedad, la profutidizacion de los
conflictos intrainstitucionales, la complejidad geografica y por la distancia entre las
practicas cotidianas de la poblacion y las normas institucionales de los establecimientos

escolares.

El nivel Superior. No Universitario Estatal concentra el 80% de las carreras de
formacién docente para{‘ los todos lo§ niveles del sistema educativo provincial. Se
desconoce la existencia de diagnosticos del Subsistema Formador, aunque se encontraron
algunas sistematizaciones realizadas sobre de los planes de estudio vigentes hasta su

reforma en €l afio 1999 %

e Planes de estudio similares para distintas instituciones formadoras 23, lo que plantea
un desconocimiento de la variedad cultural existente en las diferentes regiones de la

provincia.

2! En Jos tltimos diez afios existieron ocho gobernadores o sea un promedio de 1,25 /afios cada gobernador.
22 Estos datos se encuentran registrados en el documento de la Provincia de Jujuy, Ministerio de Educacién y
Cultura de la provincia: Lineamientos Curriculares para la Formacion Docente. Primera Version, 1998.

B Se incluye a las Ex “Escuelas Normales” , al Instituto “Raul Scalabrini Ortiz” con sus delegaciones, el
Instituto de Ensefianza Superior para el Nivel Medio “Dr. José Eugenio Tello” y las instituciones de gestion
privada .
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e Falta de flexibilidad, consecuencia de un modelo unico de estructura curricular y de
una modalidad presencial, pautada estrictamente a través de las diferentes cargas
horarias. Este rasgo dificulté el desarrollo de experiencias de campo que no
dependieran dlrectamente de la presencia del alumno en el amblto de clase en el

instituto formador

e Las instituciones de nivel terciario sostuvieron una loglca curricular similar a las
pautas vigentes en el nivel para el cual formaban. Esta légica curricular de

mimetizacion producia el reclutamiento de sus propios egresados.

e La logica de los planes tendia a ser excluyente, deductiva y reduccionista, porque
escindia la teoria de la practica, convirtiendo la practica en un campo de constatacién

de la teoria.

e La fragmentacion en 4reas y en asignaturas dificultaba la visién global de la realidad
educativa, de la articulacion de los distintos campos del conocimiento, de las practicas

institucionales y de la integracion a las instituciones del resto del sistema.

La formacion ‘del profesorado se agotaba en la formacién inicial. La formacién

docente no fue concebida como un proceso continuo y permanente.

Estos rasgos evidenciaron el sostenimiento de un modelo tecnicista y eficientista,
donde la educacién del Nivel Superior No Universitario tuvo una funcién reproductora y
homogeneizante, en la cual los futuros docentes eran considerados como simples operarios/

técnicos limitados a cumplir un curriculum inveterado.

En el caso del profesorado de Historia, hasta el afio 2001 existia una sola institucion
ubicada en la capital de la provincia, sus egresados constituyeron la mayor poblacion de
docentes de la disciplina en el nivel medio y en el Nivel Superiof‘ No Universitario. Este
profesorado conformé una instancia especifica de preparacion de ﬁfofesores dedicados a la

ensefianza en el nivel medio y terciario.

El Instituto del Profesorado se cred en 1959, con el nombre de Instituto Nacional
del Profesorado Secundario “Dr. José E. Tello”y fue el primer y Unico establecimiento en

la provincia destinado a la formacion docente para el nivel medio. De acuerdo a diferentes
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 fuentes éiocum'entales , en San Salvador de Jujuy, durante esa’ epoca se contaba con un -

reducido numero de profesores universitarios idéneos para cumplir.funciones en esta nueva
casa de estudlos por. lo cual se los traian desde el resto del pals Era urgente el

| requerimiento de formar docentes para ocupar cargos en el 1nc1pxente mvel secundarxo de‘

'

la ciudad cap1tal y del interior de la provincia.

El universo de participantes de la investigacion fueron en su -mayoria, egresados de
este instituto y se desempefiaban de forma paralela en lé docencia secundaria y terciaria.
En esta ultima dictaban asignaturas como Ciencias Sociales y su Did4ctica, Practica y
R631denc1a asignaturas disciplinares de la carrera de _Historia (Hxstorlas Universales,

Argentmas y Americanas).

Los profesores estuvieron agrupados durante el desarrollo de la capacitacion a
través del circuito E para la disciplina Historia. Este e'sbacio se constituy6 en el escenario
donde se recolectaron los datos empiricos a través de las entrev1stas grupales y en
profundidad, como  también para la aplicacion del cuestionario y para la recopilacion de las
. distintas documentaciones.. Esta- capacitacion se Hevé: a cabo. en diférentes- intervalos: -
durante aproximadamente tres afios, lo que favorecié un seguimiento exhaustivo de los
informantes claves. De esta manera, la duracién del espacio de capacitacion permitié
realizar una descripcion densa y prolongada sobre los discursos emergentes de las practicas

de la ensefianza de la Historia.

Los participantes del circuito E }ueron veinticinco profesores del nivel terciario de
la  provincia, de los cuales se selecciond una muestra intencional de quince casos en

funcioén de:
a) la predlsposwlon a trabajar como actores de esta mvestlgacmn
b) que poselan un conJunto de atributos representatwos de la totalldad del grupo de

profesores de Historia que cursaban el mencionado curso (antigliedad,

experiencia laboral, capacitacion, trayectos formativos, etc.),

¢) la calidad de los datos proporcionados debido a la posibilidad de realizar un
proceso intensivo de seguimiento y de resignificacion permanente de los

discursos sobre las practicas docentes,

% Se hace referencia a documentos como el Diagnostico Institucional (1996), Protocolo de Acreditacién
(1998) elaborados por dlrectlvos y docentes del mencionado instituto.
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H

d) y de la oportunidad y riqueza de la informacién que. brindaron respecto de

diferentes aspectos de la ensefianza de la Historia en el nivel terciario.

En funcion de caracterizar a la poblacidn, se elabord un relevamiento de un

conjunto de datos que pefmiti() la emergencia del encuadre de trabajo desde el lugar de los

actores intervinientes. Se considerd la trayectoria y la experiencia como condicionantes de
sus discursos sobre las practicas que cotidianamente viven en las aulas, y se las vincul a

las expectativas sobre la capacitacion recibida.
Los datos considerados fueron:
a) Edad,
,b) Procedencia del titulo,
¢) Antigiiedad docente,
d) Asignaturas dictadas,
e) Roles que desempefiados en-otro nivel educativo,

f) Capacitacion Docente recibida.

a) Las edades se situaron entre los 35 y 50 afios.

b) Procedencia del titulo: solo \20% de los docentes entrevistados poseian una
titulacion expedida en otras provincias (una Corrientes, dos en la provincia de

Tucumadn), el resto de los docentes, el 80% egresaron del Instituto del

Profesorado.
Procedencia JCant. De Doc] %
del Titulo Procedencia de Titulo
Corrientes 1 6,7 7% .
[Tucuman 2 13,3 13%
Jujuy 12 80 E Corrientes
Total . 100 809, @ Tucuman

OJujuy

Fuente: se trabajd con 15 entrevistas.
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c) Antigiiedad en la docencia: la antigliedad docente se regiétr() en una clasificacién

que toma intervalos: entre 5 a 10 afios (baja) 10 a 20 (Media) y mas de 20 afios

(Alta).
Antigliedad  [Cant.de doc. [% Antigiiedad Docente
5-10 afios 3 20% 20% 20%
. ]10-20 aros 9 60%
mas de 20 anog 3 20% 510 afios
Total : 100%

 60% -

@ 10-20 anos

[ méas de 20 afios

Fuente: se trabaj6 con 15 entrevistas

d) Asignaturas en la que se desempefian en el Nivel Terciario: correspondieron a
asignaturas especificas del campo historico dentro del Profesorado de Historia
(por 'ejemplo: Historiografia, Ciencias Auxiliares de ‘la Historia, Historia
Contempordnea, etc.) y a las asignaturas del Profesorado para EGBI1-2

(Residencia y Ciencias Sociales y su Didactica).

Asignaturas |Cant. De doc}% . :

Historia 7 a7% - Asiginoaturas Dictadas en N.T.

Cs.Sociales 7 47% %0

Met.Ens.H. 1 6% » 46%
100%

N 47%

® Cs.Sociales
OMet.Ens.H.

Fuente: se trabajé con 15 entrevistas .

e) Funciones que desempefiadas en otro nivel educativo: todos los docentes
participantes se desempefiaban de forma activa en el nivel medio y en nivel
terciario. Algunos cumplian funciones como personal directivo, miembros de

equipos técnicos de organismos pertenecientes al Ministerio de Educacion y

Cultura de la provincia.
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Funciones Des, Cart. DeDec. (% :

Direciores ) 3 0% Fuuo%%%DasqmenadosmotroNvel
Docentes 10 67%

Tereas Técnicas 2 13%

Total ‘ | ' 1009

Fuente: trabaj6 con 15 entrevistas

f) Capacitacion Recibida: las opciones de capacitacion que los formadores de
docentes recibieron fueron: cursos pedagdgicos, cursos disciplinares® y carreras

de articulacion para obtener el grado universitario (diferentes licenciaturas).

En el siguiente cuadro se relacioné la antigiiedad con los roles y la asignatura a

cargo y las ofertas de capacitacion recibidas:

% Los cursos disciplinares en su mayoria se dictaron desde la Unidad de Investigacién en Historia Regional
de la Universidad Nacional de Jujuy

-36-



La Ensefianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy.

Una aproximacién al estudio de las representaciones sociales sobre 1a Historia y su ensefianza en tiempos de

Transformacion Educativa

CUADRON°1
Procedencia Antigiiedad Asignatura en el Funciones Capacitacion
del nivel Terciario desempefiadas recibida
Titulo
en otro nivel
Tucuman Mas de 20 afios | Metodologia de la Director Lic. en Gestion
' Ensefianza de la ' Educativa
' Historia
Corrientes Entre 10 a 20 Cs. Sociales y su Docente - Cursos
afios Did4ctica Pedagdgicos
S.S. de Jujuy Entre 10 a 20 Cs. Sociales y su Docente - Carrera de
L.E.S. Tello afios Didéctica : Abogacia
S.S. de Jujuy Mas de 20 afios Historia Docente Cursos
X LE.S. Tello. ' _ Americana Pedagdgicos
Tucuman Entre 10 a 20 Cs. Sociales y su Docente Cursos
' afios Didactica Pedagdgicos
S .S de Jujuy- | Maés de 20 afios | Historia Argentina Docente - Cursos
L.E.S. Tello Pedagégicos
S.S. de Jujuy- | Entre 10220 Historia Vice- directora Cursos
-L.E.S. Tello afios Contemporénea : Pedagogicos
Licenciatura en
. Gestién
S S .de Jujuy- Entre 10 a 20 Cs. Sociales y su Docente Cursos
LE.S. Tello afios Didéctica Pedagégicos
: Cursos de la
: : : UNHIR
S .S .de Jujuy- Entre 10 a2 20 Historia de las Docente Cursos
LE.S. Tello afios Instituciones. Pedagogicos
' Cursos de la
UNHIR
S.S. de Jujuy Entre 10 a 20 Historiografia Docente Cursos de la
LE.S. Tello afios UNHIR
' S.S.de Jujuy |Entre5al0afios| Historiade las Docente Cursos de la
LE.S. Tello ' Instituciones y de UNHIR
las Ideas Politicas v _
S.S. de. Entre 5 a 10 afios | Historia Argentina | Docente Cursos de la
Jujuy UNHIR
LE.S. Tello
S.S. de Jujuy " | Entre 5 a 10 afios Disciplinas Docente Cursos
LE.S. Tello Auxiliares de la Pedagdgicos
: Historia Cursos de la
: UNHIR
S.S. de Jujuy Entre 10 a 20 Cs. Sociales y su Directora Cursos
LE.S. Tello afios DidActica o Pedagogicos
Licenciatura en
Gestion Educativa
S.S. de jujuy |  entre 10220 Historia Docente cursos pedagdgicos
LE.S. Tello afios Contemporanea Licenciatura en
Gestién Educativa

i

De la lectura del cuadro se desprende que los docentes que poseian una antigiiedad
de més de 20 afios (alta) se capacitaron en teméaticas pedagodgicas y no en problematicas

disciplinares. Mientras que los docentes con una antigiiedad entre los 10 a 20 afios (media)
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que constituyeron el 60% de la poblacién estudiada, revelaron una heterogeneidad respecto
a la capacitacion recibida, alternando las opciones de perfeccionamiento disciplinar con
otras capacitaé:iones referidas a tematicas pedagogicas ofrecidas por instituciones del
medio. El ultimo grupo, con una antigiiedad entre 5 a 10 afios (baja) recibi6 capacitacion
disciplinar fundamentalmente a partir de los cursos brindados por la Unidad de

Investigacion en Historia Regional de la Universidad Nacional de Jujuy.

El cuadro muestra que los profesores formadores desarrollaron con preeminencia
tareas docentes en el nivel medio y en menor proporciéon ocupan cargos directivos o
desarrollan tareas técnicas en el Ministerio de Educacion y Cultura de la Provincia de

Jujuy.
En consecuencia, los datos evidencian:

~®, Que el tipo de capacitacién a la que recurrieron mayoritariamente, el 73%, versa sobre
aspectos pedagdgicos, mientras que optaron por ofertas disciplinares el 26%, y s6lo en

tres casos el 20% se eligieron de ambos tipos de capacitacion.

e En el 33% existe una relacion directa entre asignatura dictada (disciplinas histdricas)
y capacitaéic'm recibida (UNHIR).
- » En el 33% existe una relacion entre la materia dictada (metodologia de la ensefianza
en Historia, Didéctica de las Ciencias Sociales) y la capacitacion pedagégica.
: . N,
e Enun 7% no presenta esta vinculacion,

e Y enun 7% el docente recibi6 capacitacién disciplinar y pedagogica.

e, En el 20% se encontr6 relacion directa con la funcion desempefiada y la capacitacion

en curso (directivo - licenciatura en gestién).

e La procedencia de titulo y la antigliedad no muestran incidencia en la capacitacion

recibida ni en la asignatura dictada.

Este analisis revelé que los docentes con una antigiiedad baja accedieron a ofertas
disciplinares, mientras que los docentes con una antigiiedad media y alta recibieron ofertas
de capacitacion variada y son estos ultimos los que reunen requisitos exigidos para hacerse

cargo de catedras en el Nivel Superior No Universitario®® y que hasta el inicio de la

% De acuerdo con el Reglamento Organico, Decreto N° 346 G-1985 del Superior Gobierno de la Provincia de
Jujuy. Articulo 49:
-38-
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Transformacién Educativa- y posteriormente a ella, la antigiiedad ' fue considerada un

* requisito fundamental para el ingreso a la formacion de formadores de la provincia.

- Se COnsidera'QUe la: eleccion de las tematicas de capacitacion respondieron, por un
lado, a los requerimiéntos de las practicas docente de los diferentes contextos escolares, y
por el otro, a 1as propuestas de capacitacion disponibles en el medio. En la provincia de
Jujuy la actualizacic'm disciplinar en Historia fue escasa y solo se circunscribi6 a la oferta

brindada por la Universidad en los ultimos doce afios.

La informaciéon presentada permitié analizar las condiciones materiales y
simbolicas que orientan el discurso y las practicas cotidianas de los docentes formadores,

que en su gran'mayoria poseen un origen formativo y laboral ‘semejante.
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CAPITULO I
| TENSION ENTRE LOS CONOCIMIENTOS DISCIPLINARES Y
DIDACTICOS EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

El primer capitulo analiza las representaciones que sostienen los docentes respecto
al conocimiento disciplinar y al conocimiento pedagdgico. Estos dos tipos de saberes
(Miliaret, 1988) son percibidos como opuestos en la practica de la ensefianza en el Nivel

Superior No Universitario.

La ensefianza se fundamenta en un peculiar recorte disciplinario y pedagégico,
donde intervienenr componentes personales, artisticos y técnicos traducidos en
planificaciones, rutinas, acciones y discursos que dan cuenta de este complejo entramado

en el marco de contextos sociales y politicos que les otorgan significado.

Especificamente, la ensefianza de la Historia, enfrenta tres problematicas: “...1) el
problema epistemoldgico y didactico, porque nos instala frente a la transposicién del saber
cientifico en saber escolar, plasmado en la seleccién y secuencia de contenidos, 2) el
problema axiolégico vinculado a las finalidades de la ensefianza de la Historia y de las
Ciencias Sociales, y 3) el problema de Ig construccion de la temporalidad en los alumnos y

el papel que en esta construccion tiené para la ensefianza y para el aprendizaje de la

Historia” (Pages, 1997:190).

La constitucion de la ensefianza de la Historia considera por un lado, la concepcion
de la propia disciplina desde la construccion cientifica de sus conocimientos, métodos y
técnicas y por el otro, los supuestos pedagdgicos y didéacticos que mediatizan la

transmision de este conocimiento como un contenido escolar.

Al respecto, Jorge Saab indica que “por contenido entiendo la materia histérica en
cuanto a su capacidad de transformarse en objeto de ensefianza, esto supone un
determinado caudal de informacién, la adscripcion a una teorfa, un criterio de seleccidn y
una eleccion de procedimientos que garanticen su aprendizajes en determinadas

condiciones institucionales” (Saab,1993:105).
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En la primera parfe de este capitulo se analizan los supuestos disciplinares o
concepciones de Historia que sostienen los docentes formadores, en la segunda parte se
t_OI’naron las co'ncepci.bnes pedagégicas vinculadas a la ensefianza _de la disciplina y en una
tercera parte se examinan las implicancias de estas dos formas de abordar la ensefianza en

el Nivel Superior.
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I1. El conocimiento disciplinar: analisis de las concepciones de Historia.

1

En el marco de este trabajo las concepciones de Historia (paradigmas) serdn

denominadas corrientes historiogréficas. Las corrientes historiograficas actian como

marcos paradigmaticos®’ que otorgan significado a los procesos y conceptos histéricos.
Constituyen modelos con fuertes fundamentaciones tedricas— metodoldgicas poseedoras de
planteamientos ideologicos, sociales y contextuales para interpretar a la disciplina segin un

particular sustento filoséfico y epistemoldgico.

Saturnino Sanchez Prieto plantea que “una ciencia viene determinada tanto por el
objeto que estudia como por el método que utiliza, pero el objeto de la Historia se ha ido

transformando y completando ampliamente en nuestro siglo...” (Sanchez Prieto, 1995:145).

En la primera parte, se analiza las corrientes historiograficas a que los docentes
adhieren en la actividad de ensefianza, la percepcién que poseen sobre los cambios
producidos en la disciplina y las concepciones disciplinares que efectivamente dejan

entrever a partir de sus discursos.

a) Se analizé el conocimiento que poseen los docentes de la muestra, referido a
paradigmas en la Historia y su adscripcién a alguno de ellos. Respecto al conocimiento de

las Corrientes Historiograficas se observa lo siguiente:

a) 1. Al ser interrogados acerca de su adscripcion a alguna corriente historiogréfica,
los entrevistados en su mayoria evadieron las respuestas, sefialaron la existencia
varias corrientes historiograficas, pero no enunciaron cuéles eran, ni se

identificaron con alguna:

“ No, no, no yo te vuelvo a repetir... no es que yo pueda decir yo parto del revisionismo,

del positivismo... no, no, yo por ejemplo veo el hecho histérico, trato por ejemplo siempre
apuntando a la parte metodoldgica, al coémo, al por qué , al para que siempre tengo esa

idea “. (Entrevista N° 1)

%7 Paradigmatico, en la concepcién khuniana es considerado como visién inconmensurable del mundo. Véase
en KHUN, T: La estructura de las revoluciones cientificas. México. Fondo de Cultura Econ6émica. 1985.
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¢ Pienso que no hay corrientes historiogréficas asumidas porqué Ssino nos estamos

capacrtando no las aprendemos, entonces la gente que.esta en la transformacién son
muy pocos, los qué estan comprometidos con el proceso son contados’ con los dedos, y

esto, a través de mis hijos observo...” (Entrevista N° 4)

Los docentes entrevistados no plantearon posturas explicitas respecto a estas

corrientes y no dieron referencias evidentes que den cuenta de su manejo conceptual.

+ . La comprension de las diferentes concepciones cientificas de la disciplina y su
conexion con los procesos de transmision de conocimientos histéricos adquiere
importancia, porque se relacionaria con el posicionamiento explicito e implicito del rol y
tarea docente. Es por ello que al producirse intervenciones didécticas desde un cuerpo de
conocimientos disciplinares escasamente clarificados desde su perspectiva epistemolégica
existirfa el riesgo de generar procesos de ensefianza mecanicos y fragmenfados de
contenidos. Esta mecanizacion se presentaria a partir del desconocimiento de su origen

epistemologico y métodolégico.

a) 2. Otros profesores plantearon su preferencia por historiadores que identificaron
* con algunas corrientes historiogréﬁcas argentinas. Estas posturas personales se
vincularian con los enfoques de historia que ellos recibieron durante su formacién

docente.

“En la historingafia nacional, Romero, Halperin Dbngu‘i, son los autores que yo, mas
trabajo aunque no le doy al chico directamente el texto, esta dentro de mi discurso, dentro
de mi explicacion, son las corrientes por las que yo més inclino, generalmente, trabajo
historiografia por lo menos, una escuela como introduccién, qué es la historiografia, las
distintas corrientes historiogréficas en la Argentina, las doy dentro de la clase, lo que

puede decir un revisionista, uno de la escuela liberal, o uno de las nuevas escuelas

historiogréficas...” (Entrevista N° 5).
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“ Soy honesta y también se nota mi posicién historiografica, dentro de esa, de esas

corrientes, pero no, la honestidad esta, creo yo, en darle la posibilidad al chico, de'dar/e la
! gama, no de todas seguramente, pero por lo menos, cuatro, tres, versiones distintas de la
historia, de distintas corrientes historiogréficas, pero es a mi, la que , yo me inclino por
Romero, de Argentina por Halperin Dongui, me gusta, pero no los pongo como discurso

unico...” (Entrevista N°6).

“ En el profesorado hay dos tendencias, una tendencia es ensefiar historia social y otros
ensefian historia politica, nadie se mete con la historia econémica porque hay poco

conocimiento sobre eso...”(Entrevista N° 7).

“ En esta asignatura hacemos un intento de historiografia jujefia analizando autores

Jjujefios desde todas las probleméticas que se vieron con anterioridad y desde los
problemas que plantean...como hacen historia tradicional...si hacen historia nueva con

problematicas actuales... cémo manejan las fuentes...;entendés? socialmente a que

grupos pertenecian” (Entrevista N° 8).

Estos discursos generaron los siguientes interrogantes: ;las producciones de
historiadores argentinos pueden constituir corrientes historiograficas? o ;estos trabajos de
historia argentina y regional se adscriben a enfoques y metodologias de algunas de las

corrientes historiograficas vigentes?

Desde la perspectiva de los profesores, se percibe un desplazamiento desde las
elaboraciones personales de autores argentinos hacia enfoques historiograficos mundiales.
Se ubicaron los trabajos de los historiadores como producciones que generarian corrientes
historiograficas por si mismas, suponiendo que estos enfoques se construyen a partir de
elaboraciones personales y no como consecuencia del interjuego de situaciones sociales,
politicas y economicas que las producen dentro de un marco paradigmatico concreto. Este
planteo contradice la interpretacion de la existencia de comunidades cientificas que
constrﬁyen y sostienen como grupo o base social e ideoldgica la generacion de estos

enfoques de la disciplina.

Esta vision unilateral sobre la produccién cientifica fundamentada en el
componente personal, implica una fuerte impronta del pensamiento Positivista que
propugna la idea de la produccion individual y no considera el analisis de la complejidad
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de las estructuras sociales, politicas y econdmicas que condicionarian las producciones

particulares de los historiadores.

a) 3. Se observaron reduccionismos®® en la comprensién de las corrientes
historiograficas. En la versién de los profesores estos enfoques estarian vinculados
las caracteristicas de las asignaturas dictadas en el Profesorado de Historia. En uno
de los discursos analizados se mencioné que los enfoques de la disciplina variaban
segun la logica de la asignatura que se ensefie (entrevista N° 15), planteando una
vision encapsulada de la Historia, como si los enfoques historicos podrian
organizarse en funcién de la légica de un Plan de estudios. Esta interpretacion
concebia al plan como un organizador del conocimiento historiografico,

superponiendo la légica curricular al panorama historiografico de la disciplina.

Pilar Maestro Gonzalez postula que se presentan reduccionismos referidos a la

<

teoria de la propia materia a ensefiar, “...se ignora la importancia de la estructura
epiétemolégica de la Historia y se reduce la nocidn d.e: éoﬁ.()cimiérl-tos-teérié“oé alﬂco.n'ce.pt-(v)‘
clasico de contenidos, es decir a los propios de los programas oficiales” (Maestro
Gonzalez, 2001:75). Se identificaron los conocimientos histricos con los contenidos de

los planes de estudio, de los libros de historia que circulaban en la formacién docente.

N
“ Depende de la asignatura, no es lo mismo ensefiar una historia antigua y depende el
momento histérico que estas viviendo y depende el momento en que has ido a la Facultad,
los pfofesores mas viejos que nosotros dan un enfoque netamente politico y netamente
milita, yo he estudiado en la Facultad un enfoque netamente econémico, y venis y volcés
ese enfoque_ebonémico en los alumnos, depende por ejemplo que ensefiar una historia
contemporanea, que ensefiar una historia Argentina por ejemplo acé esta bien
tendenciado la parte de Historia Argentina hacia los radicales, hacia el peronismo....est4
bien marcada en los profesores la parte partidaria...bien marcada...como la parte socialista

que yo veo en la Facultad ” (Entrevista N° 15).

% Considerado como “la actitud y/ o teorias que tratan de explicar los fendmenos por medio de elementos
aislados, sin relacionarlos con una totalidad, o consideran la totalidad como una simple suma de elementos, e
incluso la reducen a sus elementos mds simples, o bien intentan generalizar la aplicacién de unos principios
que s6lo son validos en unas determinadas coordenadas” (en A.A. V.V.: Diccionario de las Ciencias de la
Educacion. Madrid. Santillana. 1983. P4g.1222))
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La postura expresada muestra una hipdtesis fuerte sobre la existencia de una
relacion dependiente entre los contenidos desarrolladas en una asignatura y los enfoques
historiograficos, sefialando a los primeros como orientadores de los diferentes planteos
epistemoldgicos. Se reducen a estos tltimos a épocas o dimensiones histéricas a Ser
ensefladas, revelando desconocimiento sobre las escuelas historiograficas y sobre la
importancia de sus enfoques, métodos y principios para la seleccién y organizaciéon de

contenidos especificos de las asignaturas curriculares en el Nivel Superior.

También muestra una “politizacion” de la ensefianza de la Historia, a través de la

postura politica del docente, la cual es diferente a cualquier postura historiografica.

a) 4. Son recurrentes los comentarios sobre la Historia Regional, la mayoria de los
entrevistados menciona que la prefieren como un enfoque distintivo en su practica

docente, constituyendo para ellos una alternativa en el campo de la Historia.

“ Me gustan las, las latinoamericanas, el enfoque regional que hacen, por ejemplo me
gusta Campi, como su perfil historiogréfico y todo lo que é/ es desde lo regional, ;no?

(Entrevista N°5).

“ Esta experiencia te la digo de hace diez afios atrés, con lo que me habian formado no
me bastaba, buscaba ofro planteo, por eso me puse armar seminarios de Historia

Regional con otra gente que le interesa ” (Entrevista N° 2)

««

Yo trabajo con realidades regionales, ojo tanto con alumnos terciarios como

secundarios...”(Entrevista N°9).

“ Es por eso, yo en el primer afio, cuando doy cultura, yo les hago elegir todo sobre la
cultura coya, sobre lo de ellas, por lo menos que sepan lo de ellas ... todo eso, que sepan
lo suyo, yo a los Incas se los hago entrar por todos lados, porque es lo de ellos ;viste?”

' (Entrevista N° 9).
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Para los entrevistados, los contenidos regionales implicaban propuestas
innovadoras para la comprensién de la Historia. Esta perspectiva reflejaba la imposibilidad
de’ enmarcar esta historia regional en marcos de interpretacion mas amplios como las
corrientes historiograficas. Esta posicién, que propone un abordaje superador en lo
disciplinar y en lo pedagbgico no se mostraba relacionada con los supuestos
epistemoldgicos de su campo de estudio. En consecuencia, la opcién Historia Regional

seria un planteo similar a la concepcioén de Historia Local.

Esta diferenciacion estd expresada claramente en diferentes autores, “la historia
regional debe tener un papel relevante en cualquier proyecto de Historia, sin intencion de
parcialidad o exclusivismo, no puede interferir en cuanto su fundamentacidn

epistemolégica de la Historia General” (Rodriguez Frutos, 1998:75). En este sentido Luis

_ Alberto Romero sostiene “;hasta qué punto puede construirse un conocimiento valido
é que p b y

comprensivo de la realidad social, centrado en la realidad local, o limitado a ella? [...] una
realidad local no contiene en si misma las claves de su propia explicacién, parece mas
valido llegar a lo local luego de haberlo encuadrado en les précesos del Estado Nacional y
mas en general en los contextos americano y occidental, s6lo en el marco de esos procesos

englobantes lo cercano, lo inmediato cobre inteligibilidad” (Romero, 1996:48).

Se considera que la opcién por la Historia Regional, no puede estar ajena a la
comprension de los procesos sociales més generales e inclusivos, que enmarcan el

conjunto de acciones explicadas desde los procesos histéricos particulares.

a) 5. Otras docentes cuestionaron la ensefianza de la Historia Regional en el nivel
secundario, desde su punto de vista consideraron que sus colegas confunden

conceptos supuestamente regionales con planteos de la historia local.

“ Con respecto a la Historia regional, me consta, que no se esta ensefiando la historia

regional, se est4 ensefiando una historia provincial y local,;por qué?, cuando nosotros
ensefiamos el accionar supongamos de Gorriti o el accionar de Belgrano 1812, no
podemos hablar de Jujuy nada més, te tengo que hablar de la regién del Tucumén y
entonces si hablamos de la regionalizacion, tendriamos que hablar de la historia de Jujuy,
de Salta y de Tucuman, del sur de Bolivia y del sur de Pert y estamos hablando nada méas

que de Jujuy, entonces hay una concepcion errénea, de la que es /oca/ismo‘ y delo qué es
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region, no existe para mi una...clarificacién de lo que es localismo y de lo que es regién y
que es Jujuy... esto es localismo. Esto lo estoy observando en 2 o 3 escuelas que quieren,
dicen que aplican la regionalizacién y...otra cosa, si nosotros nos ubicamos después de la
creacion, digamos, del virreinato, después de la autonomia politica, ahi podemos hablar,
muchos afios después, después de 1853 de la regién del NOA, pero antes vamos a hablar

de la region de Salta, de Tucumén y antes vamos a hablar de la otra regién ¢no cierto?”
(Entrevista N° 3).

" Quizas de la época del virreinato, vamos a ubicar otra regién geogréfica, no es la

misma, vamos también cambiando lo que es regién histéricamente, el hombre y la zona es

Jotra cosa, el espacio geogréfico, era, evolucion6 en cuanto a regién, eso... yo creo que no,

la historia de Jujuy esté difundida y mal ”” (Entrevista N° 3)

Si bien se manifesté una diferencia respecto a otras posiciones, la controversia
sostenida por las docentes estuvo referida a la posicién geografica como el aspecto
predominante en el concepto de region; a pesar de ello, el sustento de esta vision continta
siendo de caracter positivista y factico, “cuando se delimita el campo de observacion de lo
regional puede caerse en una arbitrariedad subjetiva dificilmente salvable si no es
plenamente consciente que los limites juridicos y /o geograficos resultan siempre
inadecuados para la cabal comprensién de los fendmenos sociales, que se vuelven
ininteligibles en la rigidez de un espacio.dado, porque nunca comienzan ni terminan en é1”

(Bandieri, 1996:25)

Entre los entrevistados fue escasa la posibilidad de abordar la historia regional en
funcién de los diferentes enfoques historiograficos, esta modalidad podria o no convertirse
en una real innovacion en el campo de la produccion disciplinar y didactica de la Historia.
Se podria trabajar con temdticas regionales desde una perspectiva positivista o de la
perspectiva de la historia social o desde otras perspectivas sin embargo, este planteo no

surgié entre los entrevistados.

a) 6. Otros profesores plantearon una vision critica sobre este punto en cuestion.

Sefialaron que la preferencia por la historia regional estaria originada en el
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. desarrollo de una serie de acciones de transferencia® realizadas en el medio por un
grupo de investigacion de la Universidad Nacional de Jujuy. Para las entrevistadas
la controversia estaria expresada por la distancia exis?ente entre la interpretacion
del concepto de regién en la perspectiva de la investigaéic’)n historica y la
comprension que realizaban los docentes respecto de lo regional en el ambito de las

practicas docentes del nivel secundario.

“ La historia regional la sabemos por la licenciatura, porque hicimos la licenciatura y

- bueno los demés porque han podido acceder a los cursos de capacitacién de la UNHIR®,
pero la gente que no tiene una formacién en historia regional quiere incorporar en sus
programas lo regional poniendo, suponte, algo de la historia de Jujuy como relleno y se lo
dan como efemérides en la primaria directamente ni hablemos no tienen una continuidad
dentro de las ciencias sociales, se da historia cuando se esta acercando el 25 de Mayo,

cuando se esta acercando el dia grande de Jujuy los mandan a los chicos a averiguar,

pero averiguar no es investigar ” (Entrevista N° 6).

* Si es una efemérides no tiene una visén procesual, lo regional se va incorporando sin

olvidar el contexto global ““ ( Entrevista N° 7)

Estos discursos evidenciaron un \abanico de posturas frente al analisis de la Historia
' Regional, demostré que la tematica tiené un lugar distintivo en las representaciones de los

docentes formadores, aunque divorciada de su base historiogréfica.

b) Como fue sefialado anteriormente, los docentes plantearon sus posicionamientos

respecto al cambio y variacién de los enfoques historiogréficos de la disciplina.

Un discurso expresaba que la produccion de los cambios historiograficos se

vinculaba a la modificacién de las situaciones politicas e institucionales:

!

¥ Se entiende por transferencia al conjunto de acciones de difusién de los conocimientos a la poblacién de
docentes a través de cursos, libros, etc.

3 Las siglas UNHIR refieren a la Unidad de Investigacion en Historia Regional dependiente de la Facultad
de Humanidades y Ciencias Socnales de la Universidad Nacional de Jujuy.
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“ Creo que se ha modificado, tal vez no, digamos, en la proporcién que uno quisiera, pero

creo que se ha modificado... hasta digamos... en... los profesores, tal vez, méas, con més

) antiguedad, han variado, por lo menos en algunas, 'ahora en algunas metodologias, en

algunas .exigencia's de contenido, ahora lo que pasa es ‘que hay veces puede ser

- engafiador lo que te verbalizan a lo que realmente hacen en clases, en general yo creo

que si, que se ha modificado bastante pero también a esto tiene que ver la democracia, en

esto tiene que ver con el cambio... ” (Entrevista N° 5),

Algunos profesores sefialaban que los limites de los cambios en la disciplina
estaban dados por la exclusién de contenidos regionales y por el predominio de un enfoque
eurocéntrico en la ensefianza de la Historia. Explicaban que la escasa utilizacion de los
aportes de otras disciplinas, por ejemplo la Antropologia o la Economia, no permitid la
realizacién de un andlisis historico integrado y que sélo se innové en la utilizacién de

recursos didacticos.

“ SI, la bibliografia ha cambiado, hay otro tipo de visiones, es un momento importante,
aunque se ha cambiado la bibliografia pero no el enfoque, ya estamos estructurados asi
desde la formacién, sigue sin que aparecezca lo americano sélo estd el enfoque
eurocéntrico es por eso que siempre he tomado cursos que me interesaban, no por el

puntaje, hace mucho yo planteaba que debiamos recuperar la historia oral, y me miraban

como si estuviera loca...” (Entrevista N° 2). -

“ La dnica influencia que pudieron haber tenido, son el usar los medios masivos de
comunicacién como motivacion, puede ser para algin tema, pero le ha faltado el analisis,
he detallado de cada uno de los aspectos, qué se podian rescatar ;no ? porqué ven todo
en el video de la pelicula, pero no ven la parte antropolégica, la parte social, la parte
economica, la parte politica? para empezar a relacionar con lo de ahora, que podria

sacarle més provecho” (Entrevista N° 2)

También se planteé la relatividad de los cambios en las escuelas historiograficas a
raiz de la falta de conocimiento respecto de investigaciones en algunos segmentos

temporales de la Historia:
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“ Si es un hecho en la parte mia diez puntos (refiere a la ensefianza) y la parte de las

Historias, te vuelvo a repetir, depende de qué ha existido un continuo cambio de corrientes
historiogréficas en las partes de contemporéneas, en la americana, en lo actual, no asi en

una Historia de Oriente, una Historia Antigua, como ya estdn dadas las cosas y no hay

investigaciones méas alld pero si en las actuales historias hay un continuo cambio”

(Entrevista N° 1)

Subyacia en este comentario, por un lado, una concepcidn errénea que vinculaba las
escuelas historiograficas con la denominacion de las asignaturas del plan de estudios de la
carrera del profesorado de Historia, y por el otro, la consideracién de que estos cambios se
producian en referencia a los segmentos temporales. A ello se agrega una falta de
actualizacion sobre determinadas areas (tematicas y temporalidades) de la Historia, sobre
los cuales no hubo oferta de capacitacion, aunque si hubo oferta bibliografica que parece

haber sido desconocida por los docentes.

Los profesores presentaron un conjunto de ideas escasamente clarificadas sobre la

epistemologia de la disciplina que ensefian en las aulas de la formacién docente. Situacion
!

que alimentaba Ja construccién de representaciones sociales muy particulares respecto al

abordaje disciplinar y didactico de la Historia.

¢) Otro aspecto fundamental en\cél entramado representacional de los profesores se
referia a las versiones historiograficas que subyacian en sus discursos producto de sus
précticas cotidianas. Si bien se considera que no existia una adhesion total a una de ellas en
particular, sino mds bien, se expresaban algunos rasgos superpuestos de dos corrientes

principales en general: el Positivismo y la Escuela de los Annales.

¢) 1. La Corriente Positivista esta manifestada basicamente en la forma de entender

la causalidad y la estructura del relato historico.

“ Sobre todo con los alumnos del secundario, yo trato de plantear una problematica con el

hecho histérico, a partir de esa problemética tratar de demostrar cémo se desarrolla las
causas de pronto vos tenés la creacién del Virreinato del Rio de la Plata, esa es la
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prbblemética y a partir de ahi desarrollar un abanico de causas y, consecuencias, los por
qué de esos hechoé, distintas posturas de distintos autores ah/ viene lo que vos me decis,
por ejemplo las distintas posturas, que opinan unos, si ha sido una geopolitica, si ha sido
solamente por invasién de extranjeros, les vas dando las distintas- posturas y los chicos
van defendiendo sus posturas a través de estas posturas que hacen. Se trata de ir

armando esa red de causas, demostrando esa estructura hasta llegar a esa conclusién

fina, que es que hay distintas posturas ( Entrevista N° 1).

Esta postura concebia a la Historia como un acontecimiento basado en hechos a
‘partir de una causalidad lineal, donde solo importaban las causas y los efectos de la
situacion explicada. Este planteo evidenciaba la comprension de la disciplina como un
suceso del pasado sin relaciones con el presente, con una vision estatica donde se evitaba la

interaccion entre sucesos.

En relacion a este posicionamiento, Saturnino Sénchez Prieto expresa que “el
entramado Positivista es el que perdura todavia en gran parte de los manuales de Historia y
los libros de texto, y en la mente de los profesores, ya que es bién sabido que, dé entrada
uno reproduce en sus clases lo introyectado en su formacién inicial” (Sanchez Prieto,

1996:106).

El enfoque Positivista también se expresaba en la presentacion del relato histérico,

una narracion de sucesos historicos concluidos,

organizado a través de un inicio, desarrollo y cierre-final sin conexiones con los procesos

est,ructurado como un cuento, como

temporales presentes. Este tipo de relato expresaba un discurso que reproducia una
secuencia de acontecimientos conectados bajo la forma causa y efecto en un ordenamiento

temporal de carécter lineal..

“ Yo por ejemplo como te decia en primero y segundo afio doy los Mayas, los Aztecas y

los Incas, los empacho, pero yo no voy al cuento de que todo es lindo, yo ya les busco los

cuentos sobre ellos, les armo las clases, para que ellos vean la importancia que tienen los

Incas a padiﬁ'cieﬁas historias “ (Entrevista N° 13).

“ Yo estoy trabajando con la realidad y lo de Lutero se ha quedado asi, bueno, y por

ejemplo yo les decia a ellos de Lutero, les cuento que él ha sentido un movimiento interno
una luz que le ha dicho basta. Porque él ha visto que los campesinos no sabian leer ni
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escribir, en esa época, no te olvides que después nace la imprenta, y que las misas
duraban seis horas, siete horas, yo les contaba, yo siempre les cuento, cuentitos a ellos,
yo les digo...y pobrecita habfa una sefiora que lloraba, porque queria ir méas misa,
entonces querfa mas misa entonces un chico-me refiero a Gutemberg- vio esto y él
aprendio a leer a escribir. El vio que su madre lloraba por que queria mas misa y queria
leer, entonces se vio en la necesidad de inventar tipos, asi inventé la imprenta, le cuento
asl, por supuesto a ellos se los hago bien ceremonioso porque les digo...asf ha sido la
madre de‘Gutemberg...qué era la persona més religiosa, nada mas que ella, querfa seguir
leyendo que mas decia Dios para nosotros, entonces Gutemberg lo primero que hace es
un libro de misa para su madre, bueno eso es lo que tengo que decir a ellos, entonces yo
les cuentos a ellos lo de Lutero, lo de Gutemberg bueno asi yo hago mi mundo, con ellos

¢entendés? ” ( Entrevista N° 9).

Esta manera de plantear la historia- relato estaba ligada con el acontecimiento
Ginico, es decir con la historia factica que se interpretaba desde una poéicién a veces
ingenua, anecddtica y hasta folclérica. Se limitaba sélo a la narracién, como una simple
cronica de hechos sin ninguna inclusion de otras dimensiones temporales que posibilitarian

una comprension critica y ampliada de los procesos socio-historicos.

Otra docente realizaba una toma de postura explicita respecto a su concepcién de
Historia, identificindose con el Revisionismo (como si esta fuera una corriente

historiografica). \

“ Considero que més que una formacién es una posicion personal frente a la ciencia,

porque yo en mi formacién en afio 84 tuve una formacién tradicional y una revisionista,
' bueno dije paremos la mano... una cosa es la historia de Mitre y otra la de los
revisionistas...bueno me planteé una historia critica entonces vamos a la comprobacion a
través de las fuentes, documentos...porque la historia no la hicieron unos cuantos que

movilizaron a la gente, sino que ya se venian dando las condiciones para la promocién de

esos cambios " ( Entrevista N° 10)

La adhesion a esta posicion revisionista no implicaba una visién innovadora
respecto de la Historia tradicional sin salir del Positivismo. El origen del Revisionismo se
encuentra en los afios 30 y constituyé una perspectiva de abordaje histérico que esperaba

establecer una relacion dialéctica entre el pasado y el presente en la dimension politica
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pero que sblo feemplazé los héroes de bronce por otros héroes. Buscé en ‘el pasado las
respuestas a las crisis que afect6 al pais, sobre todo a partir de 1930, con la esperanza de
encontrar en €l claves y orientaciones para el futuro. Luis Alberto Romero sefiala que “en
rigor, el Revisionismo no constituye una escuela tnica; su singularidad reside
principalmente en la capacidad de articular corrientes y tendencias diferentes, y en
ocasiones francamente opuestas, pero unificadas por su oposicién a la versiéon oficial
atacada. La renovacion ha sido escasa, se ha limitado a invertir la reconstruccion liberal,
cambiando los signos valorativos, exaltando la barbarie y denigrando la civilizacién, o
mejor dicho llamando la barbarie a lo que antes se llamaba civilizacion” (Romero,1996:
45). |

Se puede precisar que los profesores de Historia evidenciaron un limitado
conocimiento respecto a las tendencias al interior de las propias corrientes historiograficas.
Problematica conceptual que no fue clarificada y /o profundizada en la formacién docente
inicial de grado y en los cursos tomados; la excepcion se presenta-en el circuito E, donde el
médulo I fue referido totalmente a la Historiografia y significativamente presenté el indice

maés alto de reprobacion y recuperacion del todo el circuito.

c) 2. La otra corriente historiogréafica presente en las concepciones de los docentes
formadores fue la Escuela de los Annales. Esta escuela historiografica estaba
' preocupada por la totalidad de lg-s realizaciones del hombre comin y se concentr6
‘en los procesos y no en los acontecimientos. Se interesé por la multicausalidad

basada en categorias temporales estructurales, coyunturales y del acontecimiento.

Entre los docentes se percibi6 preocupacion por las diferentes actividades humanas,
rescatando a los sujetos colectivos de la Historia, donde se consideraba diferentes
dimensiones para el andlisis provenientes de otras disciplinas sociales para la construccion

de una Historia Total.

“ Primero que la Historia, no la hace el hombre solo (risas), me inclino por la Historia total
y la Historia social, pero donde lo econémico también, tiene un papel fundamental ;no ?, o
sea proceso més que hechos ;si ? procesos més que hechos, sobre todo que 'tenga idea
de que, o sea las sociedades no cambian, por el accionar de una persona, a mi alumno de

nivel medio le hablo, que la historia la cambian los pueblos, que un Hitler, por ejemplo, no

-54-



La Ensefianza de Ia Historia en la Formacién Docente de Jujuy.
Una aproximacion al estudio de las representaciones sociales sobre la Historia y su ensefianza en tiempos de
Transformacién Educativa

hubiera sido nada si una sociedad no hubiera pensado, como Hitler entonces, en esto trato
de rescatar los sujetos colectivos de la historia trato también de que no se olviden de los
sectores marginados de la Historia, los que no tienen voto en la historia y trato de
Congeniar, porqué me parece muy ligado los planos social, politico y econémico pero en

un proceso ” (Entrevista N° 5).

“ Ensefar, los conceptos histéricos, ensefiar los procesos histéricos, desde la realidad del
alumno, relacionandolos en forma global con ellos, otros espacios, con otros espacios

lejanos y cercanos al tema. " (Entrevista N° 6)

) “ He estado revisando todo este tiempo estas corrientes historiogréficas que analizan lo
material del hombre, lo econémica, lo social y yo me habia quedado con la escuela de

Mitre pero el interés mio es el cambio por la Historia de Social”. ( Entrevista N° 10).

Surgieron comentarios criticos sobre esta tematica, los profesores indicaron que fue
uno de los aspectos mas débiles de su formacién en el profesorado y en las capacitaciones

en servicio que realizaron posteriormente.

“ En la formacién que tuvimos fue pésima en este aspecto, en la parte historiogréfica,

eran autores muy viejos era como~que vos no relacionabas no le encontrabas significado
el por que de Ja Historiograffa por un lado como una materia mas que no tenia vinculacién
con la formacion... yo en mi formacién docente no le encontré la punta al ovillo, recién

cuando hice Historiografia en el circuito E es como que recién le encontré la forma,

aunque parezca tardio le encontré el nudo. ” (Entrevista N°10).

“ Nosotras, porque hemos tenido una formacién universitaria, ves ese es el problema que

estos chicos tienen profesores que se han quedado con la linea tradicional o, mejor dicho,
con la corriente historiografia tradicional y no se han renovado, no se han capacitado o no
se han autocapacitado... por ahi como ella te dice salen cosas nuevas, los profes tienen

libros nuevos ;no es cierto? pueden llegar a aplicarlos pero mantienen esa linea

tradicional con la Historia vieja” (Entrevista N°6).
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Se puede sefialar que los docentes formadores eran poseedores de un escaso
conocimiento sobre la produccidn historiografica como tendencia general. También se
presentaron algunas perspectlvas diferentes que expresaban crltlcamente la nece51dad de
una formacién dlsmphnar que conozca y profundlce en los dlversos enfoques de las
escuelas histéricas en relacién a los procesos de ensefianza y aprendizaje que desarrollaban

diariamente en las instituciones educativas de Nivel Superior.
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II. 2. El conocimiento didactico: analisis de las concepciones de
ensefianza de la Historia.

Este apartado se refiere a la enseflanza como a un proceso diferenciado del
aprendizaje que se convierte en objeto propio de la Didactica. La ensefianza supone una
actividad intencional y reflexiva, que orienta los procesos de aprendizaje. Se la concibe
como intervencién social, porque no sélo se ocupa de procesos de explicacién y
comprension de las practicas pedagbgicas sino que también plantea intervenciones

normativas; de alli su responsabilidad ética y la complejidad de su tratamiento.

Esta complejidad impone la necesidad de construir sustentos para una “buena
ensefianza” (Litwin,1997:32) que genere en docentes y alumnos los deseos de continuar
ensefiando y aprendiendo conocimientos y valores a partir de la recuperacion de los

sustentos axioldgicos de las précticas de la ensefianza.

A partir de lo seflalado, se analizaron las representaciones sociales sobre las
J . ~ . ’ .
practicas de la ensefianza, donde se interpretan como las comprenden y las configuran

cotidianamente.
N

d) Los entrevistados comentaron, con mayor facilidad, las clases que desarrollaban
en el nivel medio y se refirieron a las formas de trabajo desplegado, mientras que

realizaron una referencia més difusa y global respecto a sus clases en el Nivel Superior’".

“ El andlisis de la realidad es fundamental porque yo voy por ejemplo desde las ocho

hasta las once al colegio Nacional 2 y tengo una realidad y voy a las once Yy media al
Colegio Salvador y tengo una realidad totalmente distinta, en este caso fengo 30 clases

dadas en una y 70 en la otra, en uno espero quince minutos hasta que llegan los libros y

en el otro yo llego y los libros ya estan abiertos” ( Entrevista N° 8).

Y EL70% de los participantes de la investigacion se desempefiaban de forma paralela tanto en el Nivel Medio
como en el Nivel Superior.
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" En la escuela media, cuando yo estaba a cargo de los cuartos afios, hice toda una
reestructuracion del programa, hice un reajuste al. programa para ver esa parte, yo
arrancaba en cuarto llegaba a 1930 y en quinto yo comenzaba desde 1930 en adelante los
chicos en quinto veian la Historia de Argentina en relacién a la europea en forma critica,
reflexionabamos sobre las ultimas décadas que tienen mayor"vincu/acién con nuestro
presente, yo hice una modificacién de los programas en ese momento como era una
escuela nacional era como que teniamos mayor libertad...la directora lo autorizé y se

implement6 en los cuartos y quintos de la escuela...hubo un cambio en lo curricular.en

nuestra escuela... pero no se si coincidia con los programas de otras escuelas”

(Entrevista N° 12).

“ Porque el profesor de secundario sigue los libros, ve qué libro estd mas lindo... por que
de alguna manera le cuesta construir... porque no ha y equipo, es que son muy celosos de
lo que hacen en su clase no lo socializan... si tienen una buena experiencia no lo
socializan yo me acuerdo que una vez se me habia ocurrido hacer en una evaluacion,
tenfan que hacer en grupos haqef una evaluacioén con multiple choice en la primera parte,
en el los cuarenta minutos, en los segundos los cruzébah se los dabén otros grdpos para
que los respondieran, tenia dos partes la nota, la elaboracién y la respuesta, para que
sepan que la elaboracién no tiene secretos, y cémo se elabora, que hay criterios para
elaborar, yo les daba pautas que podian responder ellos... no tenian que ser tramposos,
no podian tan faciles como para que todos respondieran, ni tampoco tan dificiles como
para que nadie los respondieran esto les cuento a los profesores y una profesora de
Literatura lo toma y no paso nadie Ig usé como cuco, ella era cuco y céllate no hables més

, de tu experiencia personal en el aula.” (Entrevista 1 1).

Si bien se presentaron comentarios sobre las précticas de’la ensefianza en el Nivel
Terciario, la mayoria, podian argumentar de manera mas especifica sobre la tarea que
desarrollan en el nivel secundario, mostrando un évidente isomorfismo®? de su accionar
docente en ambos niveles. Este supuesto actuaria como un argumento para no diferenciar
la especificidad que demanda la ensefianza de contenidos histéricos en ambos niveles,
haciéndose casi imperceptible la distincion entre la finalidad de la ensefianza en cada uno

de ellos desde su perspectiva como docentes formadores.

“Isomorfismo se define como la escasa distancia y el progresivo acercamiento a la légica curricular e
institucional del instituto formador y de la escuela destinataria de esa formacmn Véase: Davini, M., Op.Cit.,
1995. Pag. 83.
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Los docentes también mostraron dos tendencias respecto al tratamiento didéactico de

los contenidos histéricos en el nivel Superior:

Un grupo mayoritario priorizé el manejo de los contenidos disciplinares sobre otro
tipos de saberes (postura 1) y un segundo grupo, manifesté que para ensefiar era necesario

un adecuado manejo didéctico - metodoldgico de los contenidos (postura 2).

d) 1. Los docentes que se adscribieron a la primera postura, sostenian que para
generar procesos de ensefianza se requeria conocer profundamente la disciplina y
reproducir en lo metodoldgico sus modos tipicos de indagacién. En esta logica el
sabér disciplinario estructuraria la propuesta de la ensefianza y se constituiria en un
saber esencial para el docente. Este argumento respondia a la cuestién de que

“nadie ensefia aquello que no sabe de verdad” (Davini,1995:62)

“... Lo primero que tiene que tener un profesor es el manejo del contenido, Yy mostrar las
distintas posturas corrientes historiograficas al alumno, a partir de ahl analizarlo al
contenido pero dentro de ese contenido haber hecho previamente una seleccién de
contenidos, porque si no nunca vas poder hacer esto con semejante cantidad de

contenidos que tenes en Historia, seleccionarlo al contenido y a ese contenido no

unicamente dar el dato, el hecho sino analizarlo desmenuzarlo a ese contenido y a la par...

buen manejo.” ( Entrevista N°15)

“ A mi me parece que el contenido, por lo menos un armazén bésico, una estructura
bésica, conocer los grandes procesos de la historia universal, conocer por lo menos lo
princibal de la historia nacional, americana y conocer algo de Historia regional y eso le da
una base como para decir, bueno, ensefio, que lo puede aumentar en la medida también
que lo interprete que lo entiende, por lo menos, los grandes procesos, ya sea una
estructura, digamos de pensamiento, va caer en las relaciones, en las explicaciones y en
si el proceso, entonces yo creo que ahi puede entrar el gusto después, digamos, en forma
posterior ir completando, digamos, su conocimiento, como para decir histérico, con mayor

fundamento disciplinario.” (Entrevista N°5).

“ Voy a ser honesta, daba los contenidos por ese vaciamiento, era necesario, yo no puedo

ensefiar la didactica de las Ciencias Sociales, si los chicos no han visto los contenidos eso
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por lo menos bésicamente darle duro y en segundo lugar trabajgébamos la didactica

especifica de las Ciencias Sociales desde una nueva visién desde un nuevo paradigma,

revalorizando lo social fundamentalmente desde una visién critica de los contenidos”.

: (Entrevista N°10). |

“ Pienso que la medida que manejes tu disciplina y tengas un marco teérico bien

sustentable las actividades van surgiendo si vos no tenes bien en claro lo que vas a

ensefiar y no estas renovado en lo que vas a ensefiar...por que las actividades van

surgiendo todos los dias van surgiendo esta en uno y en los contenidos”’ (Entrevista

N° 6).

" Basicamente lo que se hace en el terciario es armarlo con los contenidos més que fodo

los de tipo conceptuales y también darles los conceptuales” (Entrevista N°3). -

Estas reflexiones remitieron a un enfoque de ensefianza basado-s6lo en el dominio -
de la disciplina o saber sustantivo disponible en cada intervencién diddctica
(Miliaret,1988). La posicién expresada demostraba una de las discusiones fundamentales
en‘ el estado actual de las didacticas especiales, en las cuales se pondera el conocimiento
disciplinar como Ginico eje articulador para las practicas de la ensefianza y se ignora las
condiciones 4dulicas e institucionales que sostienen la transmision de estos conocimientos .
A la vez, tampoco se reconoce que la complejidad del acto de ensefianza va mas alla del

propio campo disciplinario.

Este planteo se enmarcaria en la Tradicion Academicista, modelo de docencia que
buscaba una sélida formacién disciplinar. Esta “conﬁg’u‘r'acién de pensamiento y accién”
(Davini, 1995: 20) estuvo presente desde los origenes de la formacién docente para el nivel
medio y lleg6 a constituir un discurso casi hegeménico para éste sector. En la actualidad,
resurgio como un discurso legitimador de una serie de cuestionamientos realizados desde
diferentes sectores de la sociedad, sustentados en la percepcién de un vaciamiento de

contenidos en los procesos educativos que imparten las escuelas’>,

33 Esta tematica ser4 profundizada en el proximo capitulo.
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d) 2. El segundo grupo de entrevistados posefa una visién orientada hacia la
valoracién de los componentes pedagdgicos de la ensefianza de la Historia, estaban
preocupados por el cémo ensefiar. Valorizaban el uso de diferentes estrategias
metodoldgicas, conocimientos instrumentales y actitudinales para favorecer la
transmision de temdticas conceptuales a partir de la utilizacién de diferentes

recursos didacticos

Estos profesores sf planteaban la diferenciacion de las finalidades de los niveles

medio y terciario e indicaban que la formacién docente en Historia se debia sustentar en el

despliegue de procedimientos para el desarrollo de contenidos disciplinares.

“ Yo considero que todo nuestro trabajo tiene un saber disciplinario y tiene un saber
didéctico, si o si, épor qué? Porque yo en secundaria ensefio Historia, barbaro, hasta ahi
estoy bien, pero en el terciario ensefio a ensefiar Historia, porque no se queda el docente
con esa Historia que estamos trabajando, él tiene que ir mafiana a un grado y a su vez

trabajar su Historia con los nifios, o ‘sea el tiene que empezar a ver cuédles son las

cuestiones psicologicas, las cuestiones culturales “ (Entrevista N°9).

“ Si, si, totalmente, totalmente la cuestién de la did4ctica para mi es clave es la base de

nuestra profesion, somos docentes, o sea es lo mismo que el médico no sepa manejar el
bisturl, claro tiene que saber si va a operar tiene que saber manejarlo, no es lo mismo que
nosotros, todos los profesores tienen que manejar didactica si o si que estemos

encerrados en una disciplina, bueno, eso es otra historia, aunque manejemos un érea esa

es olra historia, pero si o si tenemos que manejar didactica. ” ( Entrevista N°2).

“ Ahi est4 la habilidad del docente, del profesor, para que eso llegue al alumno a través

de la parte metodolégica, a través de las actividades que tiene que realizar el chico, pero

que no solo quede en el curso... que entienda cierta terminologia o sea que le sirva para la

vida no unicamente para su vida sino que le sirva para su futuro desarrollo posterior”

(Entrevista N° 14).

“ Hay una ausencia total de metodologia, porque no podés aplicar la misma metodologia
al terciario que al secundario tiene que haber una diferencia... ojo van a ser docentes”

(Entrevista N°2).
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“ Las chicas del terciario, he logrado que investiguen cosas de la Historia, en relacién con
la realidad en que vivimos... sabes que no saben ‘nada en el terciario... ;qué es
democracra7 les he dicho yo miles de veces que no van a aprobar la materia asi pero
como no vas a saber que es democracia, que es una forma de gobierno, cosas claves
¢no se si me entendés?, valores que ellos necesitan tener para pbder ensefiar. Yo les digo
ustedes no van a ir a una escuela, donde tengan video, donde -tengan una escuela con
remises ¢no es cierto ? ... ustedes van a ir a escuelas re- pobres, yo les digo quiero ver
que van a hacer... se les van a quemar los libros, entonces yo ;tengo que prepararlos a

ustedes, no para el asistencialismo, sino cémo van a tener que construir un conocimiento,

van a ensefiar en base a la realidad de ellos * (Entrevista N° 9).
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II1.3. Tension entre lo disciplinar y lo didactico: ; qué caracteristicas
posee el objeto de ensefianza en el Nivel Superior No Universitario?

{

A partir del andlisis realizado en la primera y segunda parte del capitulo se apreci6
coino los docentes formadores expresaban su valorizacion por los contenidos conceptuales
derivados de la tradicion academicista y por-los aspectos técnicos pedagogicos, resultado
de una concepcion didactica tecnicista. La tension entre ambos enfoques obliga a enunciar
la siguiente pregunta ;qué caracteristicas posee la disciplina Historia al convertirse en

objeto de ensefianza en el nivel superior?

Esta pregunta estaria orientada hacia la nociéon de trénsposicién didactica
(Chevallard, 1997) cuyo abordaje problematiza la relacién entre los conocimientos que son
ensefiados en las instituciones escolares y los conocimientos que son producidos por las
comunidades cientificas. La transposicioén didactica postularia que el saber cientifico sufre
una serie de transformaciones, de modificaciones cuando se convierte en objeto de

ensefianza en el aula.

Esta nocién permite desmitificar la transparencia del objeto ensefiado y expresaria
la complejidad de los mecanismos histéricos, ideoldgicos, sociolégicos y pedagdgicos que
inciden en la apariciéon y desaparicién de determinados contenidos en las practicas

educativas en el Nivel Superior No Universitario.

El saber disciplinario estaba vinculado a producciones historiograficas cldsicas en
las cuales predominaban el enfoque positivista y la Escuela de-los Annales. También
imperaban concepciones didacticas donde se privilegiaba una perspectiva de la ensefianza

desde versiones tecnicistas.

El siguiente esquema intentaria mostrar que los sustentos epistemoldgicos de las
producciones historiograficos fueron parcialmente transmitidos en los procesos de
ensefianza. El objeto de conocimiento que llegaba a ser transmitido en los espacios dulicos
de la formacién docente, se sostenia en una valoracién de contenidos desde estas dos

versiones historiograficas y desde una instrumentacién didactica desde posiciones
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tecnicistas en un contexto institucional que pareciera generar mecanismos para el

sostenimiento y reproduccion de estas representaciones docentes.

" CONOCIMIENTO CIENTIFICO . ' -- \ -
r CORRIENTES HISTORIOGRAFICA

CONCEPCIONES AUSENTES @? CONCEPCIONES PRESENTES

Marxismo @ Positivismo

Cliometria , ? scuela de los Annales

Microhistqria

Estudios Etnicos

Postmodernismos . .

. OBJETO A ENSENAR

Valoracion de los Contenidos Valorgcién de la técnicas didacticas

TRADICION ACADEMIC_:I_STA DIDACTICA INSTRUMENTAL

_ CONDICIONES INSTITUCIONALES-DELNIVEL SUPERIOR NO UNIVERSITARIO ' J

Estas concepcmnes historiograficas y dldactlcas v1gentes en las representacmnes
' sociales de los profesores formadores constituirian una espec1e de marco de 1nterpretac1on
y actuacion, donde una de las principales consecuencias seria la escasa o casi nula
incorporacién de otros enfoques a las practicas de la ensefianza de este nivel. Esta situacién
estaria condicionada, ademas, por las condiciones institucionales que enfatizarian el
reclutamiento de los propios egresados del profesorado y el funciénamiento institucional

similar a los establecimientos de nivel medio.

En consecuencia, la situacion analizada remite a considerar nuevamente el ‘concepto

de habitus de Pierre Bourdieu (1990) porque los entrevistados poseerian en comun, no sélo
)

ambltos de trabajo sino.también su trayectoria y su formac1on docente lo que generaria
construccion de esquemas de pensamlento y de percepcxon de la reahdad en funcion de
compartir la misma posicion objetiva. El habitus orientaria estas visiones interesadas del
rriundo, en el caso estudiado, existiria un conjunto de representaciones compartidas
respecto al conocimiento histdrico y a su abordaje didactico aunque no se presentaria una
total homogeneidad en estas concepciones, también aparecerian algunos intersticios que

permitirian pensar la existencia de otras formas de, comprender la probleméatica desde

perspectiva diferentes.

En funcién de lo expuesto hasta e] momento, en el proximo capitulo se analiza la

vinculacion entre las condiciones institucionales del Profesorado de Historia y la
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construccion de representaciones sobre la ensefianza de esta disciplina en el Nivel

Superior.
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capITULOII
LA HUELLA INSTITUCIONAL EN LA CONSTRUCCION DE
REPRESENTACIONES SOBRE LAS PRACTICAS DE LA
ENSENANZA DE LA HISTORIA

En este capitulo se estudia la relacion entre la formacién docente recibida y las

representaciones sobre practicas de la ensefianza portadas por los profesores de Historia.

Se considera que las representaciones sobre la disciplina y su abordaje didactico se
originaron en la formacién recibida. Se tuvo en cuenta que el 80% de la poblacion
~ investigada egresé del tnico profesorado de Historia en Jujuy3 4 y es esta misma institucién

quien los recluta como formadores de docentes.

Asume relevancia: el contexto formativo de les profesores, porque desde sus:-
discursos, esta formacion inicial incidié en la conformacién de su rol docente. Se coincide
en sefialar que “la cultura institucional del profesorado es resultado de politicas y practicas
de los diferentes actores” (Frigerio, 1992) e influye en la construccién de categorias sobre
la disciplina, la ensefianza, los alumnos, etc. Es por ello que, al trabajar con la dimensién
institucional, apareceria el problema de la socializacion de los sﬁjetos en esta particular
cultura del profesorado de Historia. Al respecto Lidia Fernandez sefiala que “los
establecimientos destinan formalmente sistemas para socializacion de sus miembros, no
obstante, todas las evidencias tienden a mostrar que la drganizacién informal y la
" participacion en la vida .cbtidiana institucional son las vfas mas fuertes. de incorporacién a
la cultura institucional y que explican la adopcion del estilo institucional a la manera de -

una verdadera marca” (Fernandez, 1998:19).

Estos estilos o marcas se interpretan como tradiciones que implican
“configuraciones de pensamiento y accidon construidas histéricamente, y que una vez
institucionalizadas se incorporan a las practicas y a la conciencia de los sujetos” (Davini,
19?5:20). Estas tradiciones sostendrian formas de entender la tarea docente y podrian

coexistir a pesar de sus visiones contradictorias en las practicas cotidianas, modelando las

3 Se trata del Instituto de Formacién Docente “Dr. José Eugenio Tello”, ambito donde se encuentra la
carrera: Profesorado de Historia.
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formas de abordar lo disciplinar, lo didactico y lo propiamente institucional. En este
sentido, la formacién docente fue parte del espacio social conétruido por campos y
posiciones, donde se puso en juego un habitus especifico yiun capital simbélico
compartido por los profesores para producir un conjunto de representaciones compartidas
sobre la vida y dindmica institucional del instituto del profesorado del cual ellos egresaron

y son docentes.

La informacién recolectada mostré que los docentes, en su mayoria, expresaban
una gran disconformidad respecto a la formacién inicial recibida, ‘caracterizandola como
desactualizada y fragmentada; llegaron a reconocer que, mientras cursaban su carrera,
existia una dinémica institucional similar a los establecimientos de nivel medio. Hicieron
referencia a las deﬁciencias del plan de estudios, a los contenidos ensefiados, a la
articulacion entre asignaturas, a los enfoques de ensefianza y al rol del centro de

estudiantes, entre otros aspectos.

El establecimiento del profesorado de Historia se constituy(),: ademads, en un dmbito
de concrecién de lo instituido®; organizado desde un modelo institucional que pautd y
asign6 espacios, tiempos, recursos y reglas para la organizacién del trabajo y para la
generacion de relaciones interpersonales entre sus diferentes miembros. Asimismo, lo
instituido incidié en la trama de representaciones sociales con lAas_ que se presiona a los

actores institucionales para responder a este modelo institucional.

Es a partir de los vinculos con 5\1\'1 establecimiento formador que los sujetos hacen
suyos practicas y discursos institucionales  y fundamentalmente construyen  sus
representaciones sociales sobre la tarea docente. En el caso analizado, la mayoria de los
profesores explicitaron los rasgos particulares de la identidad institucional Incorporada a lo
largo de su trayectoria formativa y a través de su reclutamiento posterior como formadores

de formadores en la misma institucion.

“ Mi formacién en el Instituto, para mi ha sido negativa, por la zona donde se encuentra, y
creo que sigue hasta el dia de hoy, por el manejo de tipo historia, porque no sirve para
analizar el contexto cultural, sélo sé lo occidental, no se maneja el anélisis de lo oriental,

no hay desde lo filostfico, epistemoldgico, un abordaje de la Historia Americana, solo se lo

% Lo instituido designa a “la institucion en cuanto que su sistema de normas, de valores que orientan los
comportamientos; implica el orden establecido considerado como un elemento normal de la sociedad” En
Fischer, G.: El campo de la intervencion en Psicologia Social. Madrid. Editorial Narcea. 1992, Pag. 170.

-67-

'




La Ensefianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy.
Una aproximacién al estudio de las representaciones sociales sobre la Historia Y su ensefianza en tiempos de
Transformacién Educativa

vela como una unidad de un programa descolgado, como una materia parche, no se vio
nada de la Historia de Jujuy, de lo regional menos, creo que se sigue trabajando de la

misma manera...” ( Entrevista N°2).

“ En el profesorado directamente se da un coloquio tradicional, donde el profesor habla,
habla y produce ciertos diglogos, eso nada mas, el resto de las materias una ausencia

total de metodologlas” (Entrevista N°13)

“ Después qde va a pasar.. ese profesor sale del profesorado y vuelca la forma que
aprendio del instituto en el curso, una forma de aprénder tradiciona/' de repetir datos de no
hacer andlisis, de no hacer comparacién, no hay gfupo, ysilo ha_cg, hace un grupo ficticio,

da cuestionarios, de nada le sirve porque no lleva al chico a reflexionar, a pensar, a
opinar” (Entrevista N°11). . o '

“ Para mi las dos grandes fallas, que tiene mi formacién son la falta de Historia regional,
una historia regional bien encarada, ¢no cierto? Y la parte de investigacion, esas son para
mi dos falencias muy graves, que tiene el profesorado y bueno, créo que la mayorfa de los

terciarios ” (Entrevista N°5)

“Y dentro de la misma institucién por ejemplo a.una de las cosas fundamentales, Ia

) : . N . ) .
seccion alumnos, seccién alumnos,  no puede estar funcionando igual que el secundario

con preceptoria, donde el alumno pretende o estd acostumbrado hasta que le den los

horarios, a qué hora ha tocado el timbre” (Entrevista N°1).

“ El profesorado necesita toda una reestructuracién por(we los programas son los mismos

de cuando yo me he recibido, toda una reestructuracion, en primer afio por ejemplo, se
esta manejando una bibliografia vieja, que es lo que he podido observar en los examenes,
) bueno en todos los cursos, bibliografia muy desactualizada, en donde no se exige nada
mas que esos libros, el chico no se preocupa por consultar otra bibliograffa, agradece que

no te sugieran nada més” (Entrevista N°7).

“ Bueno creo, que para mi el profesorado esté muy estructurado tiene una bajada asf en
un solo sentido se tendrfa que democratizar acercar a la gente, democratizar permitir que

la mayor parte participe” (Entrevista N°8).
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Estos discursos criticaban diversos aspectos de la diné_mica institucional del
profesorado. Continuamente se remitia al plan de estudios, a los programas de las
asignaturas, a la inexistencia de abordajes a tematicas regionales, a la falta de experiencias
de investigacion. Estas reflexiones si bien fueron considerados como un conjunto de
aspectos importantes de lo instituido, no pusieron en cuestionamiento los enfoques
disciplinares.y. didacticos sustentados en su formacién docente.

Estos cuestionamientos remitian a aspectos organizativos y procedimentales, es

decir, a la estructura superficial del curriculum®
)

, sin llegar a reflexionar sobre los
fundamentos, enfoques o estructura profunda del curriculum institi_lcional del profesorado
de Historia. Este iipo de criticas a cuestiones de orden metodoldgico vuelve a repetirse,
cuando los profesores reflexionan respecto a la modalidad asumida bor la capacitacion del

circuito E*7 .

En esta sentido, las ideas expresadas en relacion al profesorado cuestionaron los
aspectos de la estructura superficial del curriculum institucional sin poder argumentar
criticamente los fundamentos y enfoques disciplinares, didacticos e institucionales que
sostienen y direccional su funcionamiento. Esta dificultad de reflexionar sobre los soportes
ideologicos de su institucion formadora estaria relacionada con su sentido practico
incorporado, que hace que los profesores tengan una matriz de peréepcién, de apreciacion

y accion compartida que actuaria dentro de ciertos limites.

En las expresiones de los formadores se proyectaba un conjunto de caracteristicas
propias de la vida institucional del profesorado, que se definirian en el marco de “tradicién
academicista” (Davini, 1995). Esta tradicion proponia una sélida formacién en la materia
que se ensefiaba con una débil formacién pedagdgica, la cual era relegada a la resolucion

de problemas técnicos del aula.

La tradicién Academicista pareciera ser el soporte ideolégico que alimentaria las
representaciones sobre el profesorado, la disciplina, su ensefianza, etc. De esta manera el

marco institucional generado por esta tradicion no seria ajeno a las configuraciones que

"

% yéase en Brovelli, M.: Los Lineamientos Curriculares Provinciales para la Formacién Docente y su
relacion con los Disefios Curriculares Institucionales. Seminario Cooperativo para la Transformacion de la
Formacién Docente. Mar del Plata. Ministerio de Cultura y Educacion.1998. '

%7 Véase en el capitulo 4 punto b.
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asumieron la mayoria de los establecimientos de formacion docente para el nivel medio de

todo el pais.

Esta dindmica institucional del Nivel Superior No Universi'tarib ':pfoduj 0 una brecha
entre los procesos de produccion y de reproduccion del conocimiento, situando al docente
forfnador como un simple reproductor de contenidos. En el profesorado se trabajaria con
conocimientos generados por expertos (investigadores) para luego ser reproducidos en las
aulas de la formacién docente y posteriormente en las diferentes escuelas destino de los

egresados de esta formacion.

La tradicién Academicista enfatizaba la adobcién de saperes disciplinares ‘sin
cuestionamientos epistemolégicos, sociales y educativos. Situacién que no favorecié su
manejo ni tampoco la comprension de sus enfoques, postulados y sus formas de ensefianza
y aprendizaje. Al respecto, Thomas Popkewitz indica “que tales condcimientos reflejarian
unrégimen de verdad, en que los contenidos a ensefiar se convierten en objetos a transmitir

en funcién de las decisiones de los expertos, mas alld del analisis de su filiacién

B

Es fundamental reconocer que las decisiones que un profesor asume reépecto ala
forma de organizar y entender los contenidos y sobre la forma de ensefiarlos dependen
fundamentalmente de la concepcién explicita e implicita que tenga de la Historia. Es decir
que en la construcciéon de concepciones disciplinares y didacticas, también, se hace

presente la huella institucional de formacion.

En relacién a este planteo Pilar Maestro Gonzélez indica que “de hecho las
diferentes posiciones historiograficas de cada profesor se decide de forma aleatoria por
instituciohes,- ppsiciones personales sobre aspectos" s'Q.'cialgs_ o politicos, o cuesti.ones
puntuales en relacion con el tipo de profesorado [...] pero no por una reflexién profunda en
el ambito académico sobre las diferencias entre unas y otras” (Maestro Gonzélez,

2001:78).

En la provincia de Jujuy, este tipo de instituciones se conformé como una instancia
especifica para la preparacion de profesores dedicados exclusivamente a la docencia media

frente a la inexistente oferta universitaria de estas carreras. El profesorado de Historia fue

creado en el afio 1959 y se constituyd como la primera institucion formadora de docentes
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para el nivel secundario y terciario; la Universidad Nacional de Jujuy, recién a mediados

de la década de los ochenta inicié su propuesta vinculada a la carrera de Historia®®.

La formacion docente de Nivel Superior No Universitario!y el sistema educativo
provincial y nacional soportaron crisis y cambios muy agudos vinculados
fundamentalmente a los diferentes momentos histdricos y politico$ que soportaron. Estas
experiencias produjeron la generacion de estilos de organizacidn institucional sustentados
en la reproduccion de una légica de funcionamiento similar a la del nivel secundario,
evidenciado en aspectos tales como asistencia diaria a clase, inscripcion por afios en los
cursos, bloques horarios tipo mosaico, débil desarrollo de los centros de estudiantes,
distribucion de las asignaturas, etc. En consecuencia, el enfoque institucional que
soportaria la formacion docente en Historia representa una continu_idad con la experiencia

previa de los estudiantes y de los propios formadores.

. Las representaciones sociales que surgieron y que alimentaban al modelo de
formacion docente de Historia también expresaba contradicciones evidenciadas en una
fuerte valoracién de los saberes disciplinares sin cuestionamientos epistemologicos ni
didacticos. Situacién que traeria como consecuencias la ensefianza de contenidos como
saberes acabados “propios de un universo fijo sin referencias a su génesis o al conflicto de

intereses que las sustentan” (Davini, 1995:105)

~ La huella institucional del profesorado de Historia se manifestaba en los discursos
de los profesores a través de la manera en que caracterizaban las problematicas
experimentadas en la ensefianza y en el aprendizaje de esta disciplina. Sus relatos situaban
el origen de las dificultades de los estudiantes en sus trayectorias personales y escolares,

que desde su perspectiva, condicionarian su rendimiento escolar.

Los profesores opinaban que los conflictos surgian a partir de aspectos relacionados
al lenguaje oral y escrito, donde los estudiantes evidenciaban escasas competencias para la
comprension lectora y para la interpretaci'én de textos, lo que generaba dificultades a la
hora de ensefiar contenidos histéricos. Estos discursos explicitaban una concepcion de

sujeto de aprendizaje limitado por sus carencias personales sin .tener en cuenta otras

% En el afio 1985 se inicié por primera vez el ciclo de articulacién de Licenciatura en Historia para los
egresados terciarios de esta disciplina. Fue impartida en la Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales,
Universidad Nacional de Jujuy.
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3

. dimensiones mtervmlentes en los procesos de ensefianza y aprendlzaJe del Nivel Superior

No Unlver51tar10

" Por los afios, sabes que no es que dejan el secundario y entran enseguida al
profesorado, sino que se embrutecen porque fa mayoria son mamés solteras con otras

historias personales, entonces eso las anula.” (Entrevista N°12).

* Esa falta total de cultura, no tienen idea de donde estén sentadas, por eso, yo en el

pr_imer afio, cuando doy cultura, yo les hago elegir todo sobre la’ cultura coya sobre lo de

, ellas, por lo menos que sepan lo de ellas, yo les digo: - vos vas a trabajar con el carnaval,
VoS vaé a hacer investigacion sobre la cultura suya, dar la clase; vos vas a trabajar con la

. historia de la virgen de Punta Corral ...les digo quiero que me'tréigas todo sobre la “Pacha”

"Pachamama” vos vas a trabajar sobre el “Equeco”y después las mando a hacer

exposiciones bésicamente que sepan lo suyo porque... es lo de ellos” (Entrevista N°9)

“ Si ensefio Didécticas de Ciencias Sociales... .ber.o. .a.éy /as miSméé cosas c}ué eﬁ el -
seéundario,' porque estan nulos, y en los examenes desapruebén' por que no saben que es
el Exodo Jujefio, yo hago hincapié en lo suyo y porque no fraen nada del secundario ;me
entendés?” (Entrevista N°7).

) “ Que puedan trabajar, analizar, darse cuenta y cambiar de postura y no se si hice

historia...capaz de en dieciocho afios no hice Historia... no se mi trabajo fue contextualizar
fodo eso, analizar la cuestion internacional, nacional y’de/ mundo, todo lo que uno quiera,
péro fundamentalmente era que tanto el joven y como el futuro maestro realmente se re
‘ plantéara la cuestion de la regién y porque losl alumnos no conocen, ni reconocen sus

origenes ” ( Entrevista N°2).

“ Hoy en dia trabajar con chicos jévenes que ven que este mundo donde muchos de ellos

se drogan, se suicidan, estan en el limite, con estos chicos trabajar implica ayudarlos en la
angustia, darle un sostén para seguir existiendo, el porque de la realidad donde uno est
inserto, el trabajo con realidades regionales con sus rea/idades ojo tanto con alumnos

terC/ar/os como secundarios, y porque vienen con h/stor/as muy duras que muchas veces

no les perm/te seguir.”’(Entrevista N°11).
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“ Sabes cuél ha sido el indice, el més triste que he visto en el profesorado, la falta de
lectura yo les digo que lean, yo les hacia leer, no acé lo decodifican , lo manosean, lo

cortan, lo llevan a la gramética es una guillotina , viste, lo cortan y no lo valoran”

(Entrevista N°3).

“ SI, s, si, en los dos principales aspectos por lo general no es una materia que alraiga a

los chicos pero es diferente porque en el terciario supuestamente el chico elige tiene
interés por eso, en cambio en el secundario es una obligacién. Hay poco apego a la
lectura, en Historia hay que leer mucho, los chicos tanto en el secundario como en el
terciario les cuesta mucho la lectura no estan acostumbrado y no les atrae y las
concepciones que portan son sélo fechas patrias, un poquito y después los chicos son
ahistoricos para ellos el pasado no existe para ellos s6lo es el presente pero es muy dificil

ensefiar el pasado”. (Entrevista N°11).

Desde su entramado representacional, los profesores formadores, concebian a sus
alumnos como sujetos destinatarios de contenidos histéricos locales. Concepcién que
supondrié un éonjuﬁto de saberes utiles para el conocimiento de la realidad préxima. La
expresion “lo de ellos”, también, estarfa marcando los lugares culturales y sociales
espacialmente diferenciales en los cuales se ubicaban los docentes en relacion a los

alumnos.

El predominio de esta opcién\curricular basada en una historia local, tendria
vinculaciones con la conéepcién de un sujeto limitado a conocer los procesos socio-
histéricos desarrollados en su localidad geografica cercana, sin considerar otras
dimensiones propias de los procesos nacionales e internacionales. Este abordaje
simplificado de la realidad social, no permitiria a los estudiantes la generacion de procesos
de comprension integrada e inclusiva de la disciplina. En relacién a este cuestionamiento
Susana Bandie‘fi sefiala que “el intentar describir y mds atin explicar, el funcionamiento de
una sociedad regional mediante su aislamiento, seria caer en una falla tradicionalmente
impuesta por las concepciones positivistas de considerar a la regién como una unidad fija,
como un objeto de estudio en si mismo, con limites naturales y consistencia propia”
(Bandieri, 1996:29). En este sentido, lo micro sélo podria comprenderse acabadamente en

interaccion con lo macro.
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También se sefialé que las dificultades evidenciadas por los alumnos se vinculaban
con los aprendizajes previos realizados en e nivel secundario. Desde la perspectiva de los
profesores, los enfoques predommantes en la ensefianza de la dlsc1p1ma en este nivel

causarian los dlﬁcultades en la comprensién de conceptos h1storlcos basicos requerldos

para continuar sus estudios en el Nivel Superior No Universitario.

“ Aqul en el terciario tienen mucha dificultades... te voy a decir que este afio me ha tocado

un nivel mas elevado, pero el afio pasado fue terrible, hablando de los més jévenes que

salen del secundario hasta los otros digamos (los mayores) que yo veo es una falta total

de conOCIm/entos historicos, como te diré, hay muchas causas de esas deficiencias”

(Entrev1sta N°6).

" Yo veo en los chicos que salen del secundario, por ejemplo, obviamente hoy ves vos
como salen mal formados, no tienen idea, vos le hablas del Estado, del feudalismo, del
cap/ta//smo etc., ellos no saben que es, 0 sea cosas muy fundamentales ino saben! no. .
‘saben conceptuar por ejemplo vos le pedis /as cosas S/mples como por ejemplo /a'

separacion de los poderes y les preguntas ¢cuéntos poderes hay en el nivel nacional?.

' iEsctchame! no lo saben . No sabe, te mezclan las cosas” (Entrevista N°13).

“No manejan la Historia Argentina en proceso no manejan ni la Historia ni la Educacién

Civica.., eso se les ensefia a travé\s}. de los afios. Estan acostumbrédos a la formacién del
hecho aislado. Es cémo lo han aprendido... lo que les pasa que parte de un problema
general de la forrﬁacién que hemos tenido, esa formacién historicista, de estudiar el hecho
aislado, los héroes, las batallas y no estudiar los procesos y estudiaban al individuo y no
estudiaban a la sociedad, si se estudiaba el desenlace de las guerras, pero no las causas

y las consecuencias yven qué medida repercutian... esto es lo qde traen del nivel medio... "

(Entrevista N° 8).'

“ La dificultad, era y es, que siempre estudiaban todo de memoria, siempre estudiaban de
memoria... este.., con un solo texto escolar, no lo terminaban de usar... entonces no

existia la apertura hacia la lectura, a otros enfoques... no existia, ni tampoco se los

motivaba” (Entrevista N° 7).
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“ Los alumnos que vienen del secundario no plantean nada, se desayunan, no tienen una

vision éritica, por ahl hay algun alumno que ya pasé por la facultad y ha tenido algo
distinto, no se si estard en comunicacién social o la parte de tu carrera o de otras carreras,
es la que de alguna manera los introduce en otra cosa, entonces de golpe hacen otro tipo
de preguntas estén més enterados de la Historia de los Annales, que ya se la critica desde
hace rhucho y nosotros venimos a criticarla recién ahora, sobre las nuevas corrientes
historiogréﬁcas... no sé hasta qué punto puedo integrar la.pregunta a los demads, estan tan
desinformados que no la aprovechan yo doy lo actual, las probleméticas actuales primero
y desde ahl desde el deber ser de nuestra época paso al pasado, para que estén mas
ubicados pero estan muy desubicados, no tienen ni idea y es una materia fundamental

porque después tienen seminario y yo se los doy con urgencia, para que puedan hacer su

seminario mejor, tengan herramientas, tengan los ojos mas abiertos” (Entrevista N°11).

En la perspectiva de los formadores, se consideraba al conocimiento previo
disciplinar de los alumnos como obstéculos para desarrollar los procesos de ensefianza y de
aprendizaje en Historia. Estas limitaciones, evidenciadas por los estudiantes eran
consideradas producto de las précticas de la enseflanza desde enfoques hegemomcos en la
formacién docente’'que también estaban presentes en el nivel medio. De esta manera, se
generaba una relacion circular, donde los estudiantes aprendian un conocimiento historico
limitado a visiones clésicas que reproducian lo vivenciado en el profesorado de Historia.
Esta problematica superaria los espacios 4ulicos y se constituiria en una problematica
institucional, que tendria incidencia en l\a ensefianza de la Historia de los diferentes niveles

educativos del sistema educativo provincial.

A En funcién de los datos estudiados la formacién docente en Historia mostraba el
predominio de un abordaje fragmentado y limitado del objeto de estudio disciplinar, en el
cual los contenidos ensefiados guardaban escasas relaciones con las actuales corrientes
historiograficas y ademas, se relacionaban con una perspectiva didactica de corte tecnicista
que proponia su transmisién como conocimientos atomizados y mecénicos, expresando

similitudes isomorficas entre el nivel Superior No Universitario y el nivel medio.

En consecuencia, las politicas y précticas del profesorado conformarian una especie
de matriz profesional o sentido practico institucional, concebida como un dispositivo
regulador de conductas, a través del cual los profesores organizaban y significaban su

universo escolar. Estas “visiones interesadas del mundo” (Ortega,1993:7) establecerian
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valoraciones sobre lo aceptado y lo excluido en la formacion docente de Historia. Este
entramado representacional de origen institucional, posiblemente obtura la entrada de
nuevos marcos-de aﬁélisis,' interpretacion y accion docente que Iﬁermitirian‘révisar estas
representacionés imperantes sobre lo disciplinar, lo didactico y lo propiamente

institucional.
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CAPITULO IV
LA TRANSFORMACION EDUCATIVA: ENTRE LA
SUPERVIVENCIA Y LAS EXIGENCIAS DE LAS PRACTICAS
DOCENTES DEL NIVEL SUPERIOR NO UNIVERSITARIO

En los anteriores capitulos se estudié la constitucién de las representaciones sobre
la Historia 'y su ensefianza, posteriormente se las analizé como construcciones de sentido
practico emergentes de las condiciones institucionales de la formacidn recibida en el

profesorado de esta disciplina.

- En este capitﬁlo se trabajaron las relaciones entre las representaciones sociales de
los docentes formadores y las acciones de actualizacién disciplinar desde la perspectiva de
los docentes que cursaron la mencionada capacitacién en el marco de los procesos de
implementacién de la Transformacién Educativa. Intereso comprender la incidencia de
estas acciones en el sistema de representaciones profesor de Historia, porque la misma fue
insertada como un dispositivo para completar y profundizar la formacién inicial recibida en

el Nivel Superior No Universitario.

El Programa de Actualizacion Académica para Profesores de Profesorados, se cred
por resolucién ministerial en 1996 y sufgié como estrategia del Ministerio de Cultura y
Educacion “...ante la necesidad de garantizar la calidad de la formacién docente que la
transformacion del Sistema Educativo requiere, en linea con las tendencias mundiales en la
materia...”*’. Este documento sefialaba ademas, que “...ante la necesidad de una formacion
de docentes auténomos, reflexivos y capaces de formular proyectos, la actualizacion de los
profesores formadores resulta estratégica para la transformacion del sistema, contando con
una solida actualizacién académica que los habilite para volcar en el sistema la actitud

reflexiva y el rigor cientifico que su disciplina exige...”*.

39 Extraido del documento: Republica Argentina. Ministerio de Cultura y Educacién. Direccién Nacional de
Formaci6n, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente, Programa de Actuallzamon Académica para
Profesores de Profesorados, 1996, Pag. 1.

“® Ibidem: P4g. 2.
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Su objetivo general proponia “actualizar la formacion académica (enfoques
tedricos, contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales) de los profesores en
actividad de los Institutos de Formacion Docente, en funcién de los requerimientos de los

nuevos Contenidos Basicos Comunes de los distintos niveles del Sistema Educativo.”*!

Esta pyopuesia nacional, basada en la formacién disciplinar como garantia de la
calidad de la formacién docente, implicé una continuidad con i'éspecto a la Tradicién
Academicista®, la que se convirtidé en un discurso dominante en los ltimos tiempos, “en
un contexto de aisiamiento cultural postdictadura y de fuerte apego al pensamiento
positivista, el vévnfasis por la revision de los contenidos cientifico - culturales en la escuela
fue rapidamente diseminado por distintos trabajos especializados, creando asi las bases

pata un conser_iso” (Davini, 1995:33).

La geﬂeralizﬁcién excesiva de los resultados de investigaciones sobré grupos' y
situaciones educativas especificas fueron utilizadas éomo,fundamgnto para desarrollar
algunas politicas oficiales nacionales que legitimaron la imposicién de propuestas de
" Caipacit‘aci(’)-n' supuestamente vélidas y pertinentes para los diferentes conitextos del mivel
terciario de toda la Argentina. Se fundamenté la validez y la representatividad de esta
propuesta de actualizacion para una gran diversidad de ambitos de formacion docente, los
que fueron concebidos como homogéneos y porque bdasicamente se definid a la
capacitacion disciplinar como el Ginico eje estructurante para méjoraf la calidad educativa

de este nivel. o A\

Gébriela Diker y Flavia Terigi indican que “el sentido de la transformacion
educativa se ‘sostiene en estdndares de eficiencia generando para ello un discurso
legitimador en torno al. concepto de calidad de la educacién” (leer y Terigi, 1997: 123)
Paraddjicamente, la dimensién politica de la calidad de la educacmn en el marco de esta
ideologia neoliberal, buscé establecer un discurso apolitico ocultando y/o disfrazando el
alejamiento del Estado de sus compromisos centrales con la sociedad, bajo argumentos de
eficientizar el sisterﬁa educativo. Para ello traté de imponer una visén que identific la
crisis de la calidad educativa con el accionar de los docentes, solapando el contenido

politico de esta misma propuesta reformista.

! Ibidem.
2 Analizada en los capltulos 2 y 3.
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En este contexto, la capacitacién se insertd como un mecanismo para completar la
formacion proporcionada por el profesorado, en donde la premisa subyacente postuld que
la competencia y la dedicacién de los profesores se constituia en un requisito previo y vital

para el logro de una educacién de calidad.

Los cambios implementados a partir de las diferentes estrafegias capacitadoras se
enmarcaron en un “interés instrumental de la reforma” (Popkewitz, 1994:44) que fomenté
la efectividad de lbs medios, la competitividad y el caracter individualista en los docentes.
En el caso estudiado,'los profesores de nivel terciario fueron obligados, a partir del temor a
perder sus espacios laborales, a cursar determinadas acciones de capacitacién, que podian o

no,vincularse con sus deseos y perspectivas de cambio.

Se considera que la propuesta capacitadora fue necesaria, en relacién a las
representaciones disciplinares emergentes de los discursos de los formadores de Historia®.
Pero la exclusion de una perspectiva integrada entre los aspectos disciplinares y didacticos
limit6 sus alcances, porque no se abordé el andlisis de la complejidad puesta en juego a la

hora de ensefiar contenidos en el nivel Superior No Universitario.

Al respecto Tomaz Castro Da Silva sefiala que habitualmente las acciones de
capacitacion se planifican y desarrollan desvinculadas de la formacién inicial de los

(3

destinatarios, “...el perfeccionamienfo define sus temas de actualizacién sin tomar en
cuenta el punto de desarrollo en que los programas de la formacién inicial dejaron aquellas
materias que deben ser actualizadas o, p(;\r el contrario, se decide el contenido de sus cursos
y cursillos sin tener como referencia las debilidades y vacios que tienen los programas de

la primera formacién” (Castro Da Silva, 1991:75).

El énfasis puesto unicamente en el abordaje de los contenidos como politica
educativa oficial, obtur6 la posibilidad de debatir criticamente las condiciones sociales,
politicas, culturales y pedagogicas en las que se produce la ensefianza y el aprendizaje en el

nivel terciario

Resultaba imperiosa la necesidad de abordar, revisar y resignificar los contenidos
histéricos desde sus marcos de produccion cientifica, como lo desarrollé esta propuesta
capacitadora, pero también se requeria analizar las practicas docentes en relacion a los

procesos de transmision y reconstextualizacion a nivel dulico e institucional.

* Las que fueron analizadas en el capitulo 2.
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En el discurso de la Transformacion Educativé, la actualizacion disciplinar fue
considerada como uria,forma privilegiada de garantizar la calidad de la formacién docente.
La misma, era concebida como un tnico abordaje por lo que corrié el riesgo de instalarse
como un régimen de verdad, en el cual los contenidos se convierten en objetos de
conocimiento transmitidos sin la posibilidad de discriminar su procedencia ideologica, su

significado social, educativo y fundamentalmente epistemologico.

El discurso hegemonico y el sentido practico de la formacién docente, producto de
la tradicion.academicista entre otros factores, no permitié la incorporacién de una lectura
critica del con001mlent0 disciplinario. Este mecanismo podria accionar en el mismo

sentido respecto a los saberes proporcionados por esta capa01tac1on

Se .considera que la valoracién de lo disciplinar en desmedro de las otras
dimensiones d.el‘act'o'l peda‘gégiéo fue también incorporada al sentido comun de la sociedad.
Ambito desde ¢l cual se denunciaron publicamente las incompetencias de la escuela y de
sus docentes. Esta situacion obligé a muchos profesores a mcorporarse a un sistema de

'busqueda de certxﬁcacmnes que evidenciarian su pertmenma en el campo d1501p11nar sm‘

que medie, en muchos casos, una reflexion integrada con los saberes didacticos.

En palabras de Thomas Popkewitz “el discurso de la reforma tiene poco que ver
con el establecimiento de relaciones entre fines y medios, sino que ha llegado a ser un
terreno moral en donde los medios se han convertido en fines” (Pbpkewitz, 1991:14). En
consecuencia, los profesores se encont}aban compelidos a capacitarse, ubicandose en el
lugar de la repfoduccién de un saber que cuestionaba'y a la vez limitaba su seguridad
profesional, su comprension critica de estos enfoques en relacién a su practicas docentes,

en el marco de. cond1c1ones mstltumonales y mater1ales ‘que no. fueron mod1ﬁcadas

Se elaboraron una serie de cuestionamientos respecto al programa de actualizacion
disciplinar, porque se los propuso como un conjunto de contenidos homogéneos para todo

el pais, sin considerar que:

I) en las provincias existian egresados de carreras de Historia provenientes de
instituciones universitarias como del nivel terciario, portadores de diferentes

tradiciones formativas, experiencias laborales, expectativas de cambio, etc.
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II) estas mismas tradiciones formativas conforman representaciones sociales sobre
la disciplina y su ensefianza. Representaciones que tienen un papel muy importante

a la hora de revisar y de resignificar la informacion aportada por esta capacitacion,

III) las condiciones de funcionamiento institucional del Nivel Superior No
Universitarip no fueron modificadas sustancialmente, las que pueden incidir en la
adaptacion de estos nuevos conocimientos a las normas, usos, costumbres y
tradiciones Vigentes en el nivel. Se considera que la situacién critica del contexto
socio- politico agravaria aun maés el paulatino deterioro en estas instituciones

educativas.

' Desde los organizadores de estos programas oficiales de capacitacién no se
tuvieron en cuenta las creencias, las expectativas y los deseos de cambio de los docentes
formadores; se busco legitimacion en un discurso cientifico externo a los requerimientos de
sus destinatarios. Lamentablemente, la busqueda de la modificacién de las practicas
docentes a partir del Tincorporaci(')n de enfoques disciplinares s6lo abordé superficialmente

la verdadera problemdtica de la ensefianza y el aprendizaje del este nivel educativo.

En consecuehcia, las buenas intenciones de la Transformacién Educativa se
organizaron en paquetes curriculares, en funcion de un enfoque academicista, sostenido en
una racionalidad instrumental**, en el marco de una epistemologia pésitivista, que presentd
al “perfeccionamiento de los docentes en servicio a través de cursos, cuyo contenido es
determinado desde afuera de los problemas efectivos.de la practica y de los distintos
contextos sociales y fueron dirigidos a transferir conocimientos o a entrenar en
procedimientos. instrumentales...”(Davini,1995:105). De esta manera, la capacitacién
propuesta no supondria una ruptura con el enfoque dominante en la formacion docente,
porque la tradicién Academicista-fue y es parte del discurso hegemoénico dirigido a los

profesores del nivel terciario.

A partir de lo p'lanteado, se analizaron las expectativas de los docentes frente a la

propuesta de actualizacion. Para ello, se organizd la informacién en tres instancias: a) las

“Su preocupacion se basa en lograr que al final del proceso los productos se asemejen a los modelos
preestablecidos. Su €éxito se mide en términos de la eficacia de sus realizaciones. Su forma principal de
razonamiento estd dirigida a establecer los mejores medios (herramientas, procedimientos, tecnologias en
general) para el logro de fines. Esta denominacion fue establecida por Habermas. Véase en Felman,
D.:Ayudar a enseriar. Buenos Aires. Aique. P4g.50.
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expectatlvas previas. al inicio de la capacitacion, b) las oplnlones durante su desarrollo y c)

los aspectos no. atendldos por esta propuesta de actuahzacmn

-82-




‘La Enseiianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy.

i
Una aproximacién al estudio de las representaciones sociales sobre Ia Historia y su ensefianza en tiempos de

Transformacién Educativa

IV a. Las expectativas previas a la iniciacién de la capacitacion.

e La primera, estaba vinculada a la obligacién de capacitarse como respuesta al

requerimiento de su continuidad laboral en este nivel.

“¢cuales son.mis expectativas frente al curso de actualizacién académica? Son muchas,

las expectativas son muchas, sélo que, frente a este cambio todos estamos,.... estamos
pensando, sabemos que tenemos que perfeccionarnos, capacitarnos, pero ademas la
necesidad por saber siempre un poco més y por ocupar mas espacio... y para que siga

existiendo el terciario y para que no nos corran.” (Entrevista N°3)

+

“ Que me permita acceder a mayor informacién que se me ha escapado, que no tengo, y
bueno tener ahf los profesores que son unas eminencias, son espectaculares para aclarar

dudas para pedir bibliografia... que esa capacitacién me sirva para ser mas “técnica” en el

sentido de trarismitir contenidos a los alumnos y no perder mi trabajo” (Entrevista N°5).

“ No, no estén dejando, hay desercion, hay compafieros que dejaron entre el primer
moédulo y el segundo hubo una desercion, el 20 % o el 30 % y yo sé que a medida que se
fuera avanzando...tal vez mas...po responde a las exigencias, ni tampoco a las
expectat)‘vas, entonces vos vas pordue tenés que ir y porque no te queda otra, porqué el
sistema te esté obligando a ser y no porqué haces lo que realmente querés como esta

pasando en otras asignaturas o en otras ciencias ....con Historia no pasa..” (Entrevista

N°10)

* Lasegunda expectativa, se referfa a la critica sobre los aspectos metodologicos de los

modulos del curso de actualizacion. Los capacitandos explicitaban la necesidad de

una estrecha relacion entre la propuesta escrita y su desarrollo.

“ Una cosa es el proyecto que vos presentés y otra cosa es cémo la das a esa

capacitacion en el curso, con el grupo de gente que va a asistir, eso por un lado, dénde,

parece ser a donde a mi parecer, me gustaria que haya una persona a manera de
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obseryador continuo para ir viendo ¢cémo marcha esa capacitacion, porque también una es
que te den uné capacitacion y vos no la puedas aplicar, eso por un lado. Donde ex)’sta por
efemplo, esté /mpregnada de aspectos tedricos o al revés donde vamos con una serie de
actividades,. donde ‘haya una ausencia total del eje prmc:pa/ de/ conten/do y .donde

después tengas que verte solo con una cantidad de apuntes y no te hayan orientado para .

nada y no haya unos buenos cierres de cada clase” (Entrevista N°1)

“ No sé... porejemplo nosotros vemos una capacitacién donde vos vas y ésta dura mas o

menos ?res dlgs, ocho horas dura el 1° dia, una hora y media presenténdote dos horas
haciendo un juego normalmente, llega el momento de tratar el eje principal de ir al
- contenido de ana/lzarlo desmenuzarlo, dos, tres datos y te dan cinco tomos para que lo
leas solo y cuando llega el momento de hacer el cierre no hay t/empo y otra es repetir lo

que han dicho todos, yo lo veo asl. Yo voy a estar esperando que me den ciertos

. instrumentos de los que carezco” (Entrevista N°9)

* Latercera expectativa planteaba las tematicas que a los docentes de nivel terciario les
interesaria trabajar en relacion a:

o problematicas a las que se enfrentan en sus practicas cotidianas en las

instituciones educativas:

“ No, no me grabés... ni anotes nada R)do es trucho (risas).. yo he leido los temas, tengo los

temas anotados, yo queria hacer la licenciatura, nos han mentido, nos han dejado plantados, y

ando peleando eso... yo no quiero una licenciatura, yo-necesito ;no sé si me entendés ? yo

necesito lectura, necesito leer, yo no necesito que me digas : “te voy a dar técnica”... para que
cagués a los. alurhnos .no, no necesito, disctlpame la expresion ... una capacitacion que
" entre... me parece por el lado de la cultura, todos estamos tan estructurados ahi, damos
vuelta en lo mismo, no sé si me entendés , Yo necesito una capacitacion que me lleve a una
realidad del aula ;me entendés ? hoy, el conocimiento es muy frio ime entendés?, yo

necesito conocimientos que estén, que los pueda yo adaptar a la cultura donde yo vivo”

_(Entrevista N°9) .

o demandas referidas a la comprension de las diferentes disciplinas para

ensefiar Ciencias Sociales.
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“Yo creo que lo que viene, la capacitacién que viene va a ser como para ubicarte .en
todo lo que ha pasado en la disciplina y que es lo que ha pasado con la historia, pero no
se si tiene el enquue total sociolégico, antropoldgico.. no sé... espero... totalmente el
abordaje de otras disciplinas, por eso te digo que a mi me hubiese encantado una
capacitacion en ciencias sociales un debate sobre la epistemologia de las ciencias
, sociales, trabajos o metodologia de investigacién de las ciencias sociales por que
justamente... antes podria haber sido una capacitacién en Historia, hoy tiene que ser
una cap.acitaéic')n un perfeccionamiento en las ciencias sociales porque es lo que

necesito para trabajar” (Entrevista N° 10).

11

SI' necesitamos - recibir una capacitacién en Ciencias Sociales, donde se vea la
interdisciplinariedad con Geografia, Historia, etc.... esto va con la nueva ley... que dice que
debe haber un profesor para Ciencias Sociales, hasta ahora tengo entendido que ningun

instituto te capacité o que salié con el titulo de profesor en Ciencias” (Entrevista N°2);

) o falencias disciplinares que detectaban en la formacién recibida cuya

resolucion fue percibida como una demanda de la transformacion educativa.

“ Bueno, yo me inscribi, como todos los docentes ;no es cierto? que tenian la posibilidad

de inscribirse en la capacitacion, nﬁentras estuviera trabajando en el terciario, y a mi, te
digo que a mi me interesa sobre todo de esta capacitacién, que me saque de los baches,
que me demanda el nuevo sistema educativo, didécticamente, no tengo una expectativa,
pero si desde el plano disciplinario... hay profesores en esta capacitacién que me lo estan

como garantizando, de una manera, que la capacitacion me va a servir... pero no espero

mucho desde el plano didactico ;no? (Entrevista N°5).

Las acciones propuestas por la Transformaciéon Educativa fueron vividas
temerosamente por, muchos de los profesores, que se vieron compelidos a cumplir con la
exigencia de capacitarse bajo el supuesto por el cual debian competif entre si por un puesto
de trabajo y por su permanencia en las instituciones de nivel superior no universitario.
Muchos interpretaron a estos dispoéitivos de capacitaciéon como instrumentos para el

cumplimiento de las nuevas reglas y condiciones del sistema educativo, pero soélo le
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asignaron significado al tratamiento de las teméticas en relacién a los problemas practicos

generados en el aula.

Andy Hargreéveé realiza una advertencia respeété a Ia"importahcia de reconocer los
deseos de cambio o de conservacion de los profesores “...asi como las condiciones que
fortalecen o deblhtan esos deseos de cambio, conseguiremos una valiosa perspectiva desde
las raices de la profesién, de quienes trabajan en las primeras llneas de nuestras aulas,
respecto a» cémo puede efectuarse més eficazmente el cambio, asi como qué debemos
cambiar y qué debemos conservar. Acercarse de este modo a los profesores no significa
apoyar y celebrar todo lo que piensen, digan y hagan, aunque si supone tomar muy en serio

sus percepciones y perspectlvas” (Hargreaves, 1998:39).

La préctica docente se constituyé como el eje articulador de las representaciones
sobre lo requerido en la capacitacion. Estas necesidades y expectativas se generaron a
partir de los problemas diarios que enfrentan en la cotidianeidad de las aulas del

profesorado.

En este punto es necesarlo recordar que las representac1ones soc1ales son productos
derivados del habitus que expresan “...la presencia activa de todo el pasado del que es
producto: es lo que proporciona a las practicas su independencia relativa en relacion a las -
determinaciones exteriores del presente inmediato” (Bourdieu, 1988: 98), es decir toda
nueva mformamon en este caso las nuevas perspectivas hlstorlograﬁcas aportadas por la
capamtacmn d1501p11nar tendran un peso -relativo al expresar distancias con respecto a las
necesidades emergentes del sentido practico de los profesores terciarios, porque el habitus
“...tiende aségurar su'propia constancia y su propia defensa contra el cambio, mediante la
seleccidn que realiza entre la informaciones, rechazando, en caso de exp031c1on fortuita o
forzada a aquellas que pueden cuestionar Ja acumulacién acumulada [ .] para ponerse al
abrigo de crisis y cuestionamientos criticos, asegurandose un medlo al que estd mas
adaptado posible, un universo relativamente constante de situaciones adecuadas para el

refuerzo de sus disposiciones” (Bourdieu, 1991:105)

En este sentido, los programas de Transformacion Educativa procedieron como si
se contara con un cumulo de certezas respecto al sentido de la educacién actual, de las
reglas de eficacia sobre el accionar docente, planteando dispositivos técnicamente

“inequivocos” para la formacion del cuerpo de profesores, sin considerar sus deseos,
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concepciones, practicas y tradiciones de formacién (habitus) que podrian favorecer u

obstaculizar cualquier intento de una real transformacion de la ensefianza de la Historia.

) En consecuencia, los profesores desde sus representacionessociales, impugnarian
las intenciones y caracteristicas principales de estas propuestas de capacitacién, porque no

estarian respondiendo a las necesidades cotidianas de su contexto laboral y simbélico.
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IV b. Las v1s10nes de los docentes despues de la reahzacnon de varlos
mo6dulos de capacitacion del circuito E en Historia. -

Se destacaron por un lado, la valoracién de los contenidos desarrollados en curso y
por el otro, s reallzaron criticas a las metodologias de trabajo y de evaluamon de los

" mddulos dlctados

) Tuvfrﬁos solo tres médulos ;no?... nada més... el primerodé historiografia, te podria
decir si bien Ia parte de como la dieron no me gusté para nada, fue espantosa, cinco dias
ocho horas diarias, un cumulo de contenidos para estudiar y chau...;no?... cuando vos
vas, lees y‘sac‘as'realmente lo que yo te decia de pr_Onto' le éncontré ahora Io que en su
momento no habfa encontrado... encontrar un significado, el por que la historiografia te
permite: fepensar las cosas desde otro punto de vista ... esa materia si me sirve ahora..
.pero‘)as otras son la economia y... la demograf/a y no se que més era que tenia un. t/tu/ov _
as/ 'dé Iargb héé‘fa 'ah:ora no entiendo... una cosa fue el programa Ia presentacion del
profeéor y otra cosa lo que te ensefié... yo ahi no aprendi absolutamente nada, ademas

: mas yo no lo rendi porque no lo entendi ... el programa era una cosa y los documentos
que te dio y te dijo con esto vas rendir...inclusive vos lees el programa terrible... no hablo
de los contenidos sino de las supuestas estrategias metodoldgicas que él habia utilizado
en el aula y que no figuraron nunca, a lo sumo nos hizo ver unos cuantos videos y decir
una que otra pavadas sobre los mismos y chau que pensébamos de esto y de aquello y '
que se yo...y chau.y nada mas aparte de la evaluacién, me contaron la parte de-evaluacion
por que yo no lo rendi, porqué pensé que tenia que ser mas seria en la presentacién para

rendir una cosa asi... no me presenté y los que rindieron era una pavada y dijo desarrollen

el tema que quieran y estd... y si hubiera sabido” (-Ehtvrev.jst'a‘ N°10).

“ Por un lado el curso es disciplinar y es tradicional en la evaluacién... vamos pasando

dos médulos... lo méas grave que son de nuevo compartimentos estancos... el de
historiografia, hizo historiografia, el de antropologia, hizo antropologia... y después vendré
el proximo y hara sociologia, pero esa visién de las ciencias. sociales como ciencias

humanas, quizés no si sea este el camino de abordar a estas disciplinas, porque no son

historicas pero a lo mejor es necesario elaborar una sintesis ”(Entrevista N°5).
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“ De la misma manera, me permito hacer una observacién: no comparto la forma de

evaluacion que se nos hace, en la que observo hasta ahora fuerte tendencia a medir lo
- tedrico, con la clésica prueba escrita. Creo que como docentes se nos debe evaluar como
tales y no como estudiantes ya que el fin tltimo es cémo volcaremos lo aprendido en
nuestros alumnos y no cémo demostraremos lo aprendido en un examen escrito. El valor

de la docencia radica en la correcta transmisién de conocimientos con métodos y técnicas
diversas y este aspecto debe ser considerado por los titulares de la capacitacién”

(Entrevista N°8)

t

“ La desilusion viene en la hora de evaluar, si bien vos lees, estudias, haces la sintesis,
las propuestas de evaluacién no son las que vos esperas para una metodologia

' renovadora... los métodos para evaluar son tradicionales” (Entrevista N°11).

“ Lo que debe mejorar es el proceso metodolégico debe ser mas practico y no evaluar

¢

solo lo tedrico ” (Encuesta).

“ O son tradicionales totalmente o bien pretender ser innovadores con bombardeo de

videos culturales por ejemplo en Antropologia” (Encuesta).

No se cuestiond el contenido proporcionado en la capacitacion, pero si se critico
en,féticament,e las estrategias did4cticas desplegadas por los capacitadores. Los docentes no
encontraban el valor intrinseco de los contenidos ensefiados y requerian vehementemente
la incorporacién de propuestas metodologicas para la incorporacién de estos nuevos
conocimientos. Se recuerda que los profesores en general sustentaban una concepcion
tecnicista de. la didactica basada en el disefio y desarrollo de técnicas y procedimientos
técnicos para. la ensefianza. Desde esta perspectivd se cuesf'ionaria las estrategias
desplegadas .por los capacitadores sin poder llegar a reflexionar respecto a los aspectos

conceptuales o profundos de la capacitacion recibida.®’

Entonces ;qué enfoques de enseflanza y de aprendizaje sostenian tanto

capacitadores como capacitandos?. Se evidenciaba una confrontacion de dos logicas de

7 . . :
* Este mismo tipo de criticas fueron realizadas en referencia a los aspectos organizativos del curriculum
institucional , en el capitulo 3.
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formacion, terciaria versus universitaria, ambas emergentes de contextos simbolicos y

materiales diferentes pero que conviven en el sistema educativo provincial.

" Esta ‘situacion remitia a estudiar la figura de los capacitadores/ ‘investigadores
poseedores de. perspectivas basadas en interpretaciones complejas sobre los procesos
histéricos, cuyo posicionamiento, aunque valorado por los capacitandos, no respondian

totalmente a las necesidades de las practicas docentes del nivel terciario.

Se presentaba una fuerte escision entre los docentes formadoreé provenientes de un

ambito de desempeno laboral, a partir de la intervencion practica y del sentido comun en

: 1nst1tuc1ones del nivel medio y superior, y los profesores capacitadores que desarrollaban
sus act1v1dades de mvestxgamon con escasa vinculacién con la inmediatez del espacio

auhco de estos mveles Al respecto Edith Litwin sefiala que “..la cuestlon reside, en que

mucho de estos 1nvest1gadores nunca se han enfrentado con el problema de ensefiar los

resultados de sus t‘rabajos, dado que sus comunicaciones se dirigen en general a la

comunidad academlca de su campo de produccién Y, por lo tanto, ' no tlenen que

‘ preocuparse por los problemas de comprensividad “ (L1tw1n 1997 48)

Desde “este anélisis, los docentes formadores se posicionaron en el papel de
consumidores y no de creadores de conocimiento, ocupando una posicién subordinada en
la comunidad discursiva de la educacion y de la propia disciplina. Esta distincién entre
quienes producen conocimiento histérico y quienes lo reproducen, también fue expresado
en las representaciones de los profesores, vision desde la cual se ubicé a los capacitadores
como -una elite o corporacion cerrada, ocupada sélo de difundir el producto de sus

investigaciones sin preocuparse por los procesos de transmision didéactica de los mismos.

* Hay dos brechas, primero con los historiadores e investigadores ellos en su elite o

grupo, desde 'su formacion tienen poco la capacidad didactica de las cosas que te
presentan en un curso... asl vos profesor de Historia tenés que haéer la sintesis... es decir
tenes que saber que de la investigacién histérica puedo tomar y qué de la pedagogia...
para llevarlo directamente al aula ... esto nos pasa desde siempre y nos pasa con el curso

actualmente...” (Entrevista N°7).

s

“ A mi lo que me preocupa es que méas alld de lo que te puedan dar los doctores en

Historia, encontrarle, reencontrar el sentido de la Historia en el aula” (Entrevista N°10).
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“ Nosotros tuvimos Historia Contemporéanea, muy bien vista con un excelente profesor

"que era en ese momento (nombra al docente) ahora es licenciado, esta en el campo de la

investigacion, ya no ensefia en el terciario, ya no estd con nosotros, esta all4 en las alturas

académicas”(Entrevista N°5).

La diferencia.entre investigacion y docencia es una discusion que supera los limites
de los espacios de capacitacion, al respecto Maria Cristina Davini indica que “la cuestion
de las relaciones entre el conocimiento experto — producido por especialistas tedricamente
dotados para formular marcos conceptuales y propuestas de accion- y el conocimiento
practico producido por los actores directos de la accion escolar es un asunto compvlejo [...]
supera el campo de la formacion de los docentes sin dejar de afectarlo seriamente, ya que
envuelve cuestiones politicas, académicas, de investigacion y accidn, atravesadas por

procesos historicos y de distribucion del poder” (Davini,1996:108).

A partir de lo analizado, se puede indicar que la péstura de evadir*® los
conocimientos brindados a través de la capacitacion evidenciaba que muchos de los
profesores no se encontraban contenidos por esta propuesta, porque la misma no
responderia a sus necesidades o deseos de cambio. La incorporacién de informacion
ciéntifica fue nécesaria pero insuficiente, ya que su sistema de representaciones derivado
del habitus se nutria de un conjuntd aspectos complejos que van mas alla de lo

especificamente disciplinar.

% Ppostulada por Facundo Ortega (1996) se refiere a las “estrategias de evasion del conocimiento”,
consideradas como la construccion de una relacién negativa con el conocimiento, como una negacién de
aquello que se estudia. Implicarian la construccién de respuestas defensivas del habitus.
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IV c. Las tematicas no abordadas por la capacitacion disciplinar. Hablan

los capacitandos:

Tematicas referidas al campo de las Ciencias Sociales:

“ Falt6 totalmente el abordaje de otras disciplinas, por eso te digo a mi me hubiese

.encantado una capacitacion en ciencias sociales, un debate sobre la epistemologia de las

ciencias sociales, trabajos 0 metodologia de investigacion de las ciencias sociales porque
justamente.... antes podria haber sido una capacitacién en historia, hoy tiene que ser una
capacitacion o perfeccionamiento de ciencias sociales, hoy es lo que se

requiere”(Entrevista N°2).

“ Nosotros necesitamos la capacitacién desde el 66 en adelante.. .en los mismos libros de
la secundaria no hay nada de esa época excepto uno nuevo de Aique, el tnico que te trae
mas desarrollado la etapa el Proceso y de la Reorganizacion y hasta la vuelta a la
democracia.... los demas te dicen hasta nuestros dias, pero te traen una hoja y como que
son trabajos q[Je el chico investigue de diarios...-no hay elaboracién y a la vez los mismos
libros de Ciencias Sociales cada vez recortan més los contenidos... te recortan de los

contenidos en cuanto a que.. .cada\vez achican mas la informacién... por eso necesitamos

capacitarnos en Ciencias Sociales...” (Entrevista N°6).

¢ Se expresan necesidades de capacitacion vinculadas a revisar, ampliar y profundizar

la formacién pedagogica- didactica.

{3

Se requiere también una formacién en la parte pedagdgica... pero en la visién nueva...
formarlo al docente en un cincuenta por ciento en pedagogia y un cincuenta por ciento en

lo disciplinar”. (Entrevista N° 7).

“ Si, si toda la parte de didéctica, porque si bien necesitamos una actualizacién de los

contenidos en lo disciplinar desde el punto de vista de lo epistemolégico, eso convengo

que si, eso es necesario... de todas formas le esta faltando lo metodolégico, lo didéactico
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esencialmente porque nosotros nos estamos formando para seguir trabajando con
alumnos, no perdamos de vista donde nos queremos encajar en el sistema, es para volver
al alimno, es volver al aula, si no nos dan la didactica seguimos fallando, porque

convengamos que el contenido podré estar muy actualizado, pero si no lo puedo

ensefiar... la forma transmisién esta fallando... ”. ( Entrevista N°10).

“ La capacitacion es un disparador ;si? hay distintos problemas que abordar en cuestién

de globalidad, darle sentido a la Didé4ctica, que la Didactica debe estar integrada a la
problematica de qué aprender y como aprender, para qué aprender y que requiere una
mentalidad critica que se fomente una mentalidad critica desde su materia especifica... no

hay verdades reveladas, esto es lo que se esta planteado hoy...;si? estén atentos, que la

cosa cambia” (Entrevista N°11).

(13

La actualizacién disciplinar no nos basta, solicitamos el aporte pedagégico de la
didéctica de la Historia, pero sefialaron que el Ministerio habia definido la capacitacién

disciplinar” (Entrevista N°5).

“ Hace falta aclarar mas didacticamente lo que es la sincronfa, la diacronfa, el cambio y
continuidades... se sugiere que la capacitacion sea especifica para formador de docentes

del nivel inicial, nivel EGB 1y 2 o nivel medio” (Cuestionario).

N\

Se debe tener en cuenta la did4ctica de las Ciencias Sociales, estrategias

metodolégicas, técnicas, evaluacion” (Cuestionario).

“ Me parece que es necesario algin modulo especifico en relacién a la Didéctica
especlfica de.la disciplina, acorde a los momentos actuales de anélisis, desde la

epistemologia de la disciplina a ensefiar” (Cuestionario).

!
\

“ No se tuvieron en cuenta algunas teméticas que se vinculan a la ensefianza de las
Ciencias Sociales en los Primeros Ciclos de la EGB. Entre los asistentes la mayoria

ensefia en los profesorados de Nivel Inicial y EGB 1-2” (Cuestionario).
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3

“ Falta el aporte pedagégico — didactico sobre todo corrientes pedagégicas y forma de

abordar los conocimientos disciplinares desde esas escuelas” (Cuestionario).

“ Tenemos la necesidad de saber c6mo vamos a ensefiar los procesos globales de larga

duracion” (Cuestionario).

La dgmanda,vexpresada indicaba los limites de esta propuesta disciplinar, los
docentes des;d'e, sus representaciones, demandaban abordajes para ensefiar la complejidad
de los contenidos historicos. Se reconocia la relevancia de la actualizacion pero también se
expresaban en sus discursos escasas evidencias respecto a que estos nuevos conocimientos
dlsmplmares fuesen: mcorporados a su practica cotldlana en el nlvel Superior No

Umversnarlo

« Todas las temét/cas abordadas hasta el momento me resultaron positivas en re/ac:én a
mi. préct/ca ert tanto que perm/ten una apertura d/ferente o] abordaje méas /nterreIaCIonado

aunque no sean especificos de la disciplina que se esté ensefiando” (Cuestionario).

! “ La capacitacion recibida me aporté la mirada nueva de la realidad y su anélisis, no en
) “ ) . I3 . o .. .

tanto que al no tener otra correlacion con la didactica especifica:como dije antes, se sigue

fragmentando con lo esencial que el acto de ensefiar y de aprender ;se necesitard una

nueva metodologia ademas de la actualizacién de contenidos y su nuevo anélisis socio-

econémico y cultural?” (Cuestionario).

“ _Coyunturalmente el aporte es minimo, actualmente no trabajo en un profesorado de
Historia) pero si lo valoro como una gran contribucién a mi especializacion desde las

perspéétivas de andlisis que me aporté” (Cuestionario).

“ Sf, al brindar la posibilidad de conocer otras teméticas u otros enfoques desde los que
abordar la Historia y por que brindaron material actualizado y perspectivas nuevas a las

que no se accede facimente > (Cuestionario).
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“ El aporte en el nivel superior especificamente en algunas catedras , en el nivel medio no
directamente, pero sf en el tratamiento de algunos conceptos y anélisis econémico- social

de algunos procesos” (Cuestionario).

“ Se tomé conciencia de nuestras fortalezas y de las carencias disciplinares, respecto a
estas Uultimas, es como venir remando a la orilla en medio de la oscuridad”

(Cuestionario).

Las expresiones vertidas evidenciaron que el conocimiento disciplinar por si mismo
no puede dar cﬁenta de las diversas dimensiones que configuran los procesos de ensefianza
y de aprendizaje en el nivel terciario, porque “la conﬁguraci()n. de la enseflanza como
fenémeno reclama la necesidad de unos conocimientos y unas actitudes especificas para
© responder adecuadarhente a la complejidad de su tarea, la cual va mas alla de los saberes

de una materia o de una asignatura” (Hernandez, F. y Sancho J.,1992:27).

Si bien es necesario y pertinente la revision y en muchos casos la incorporacion de
nuevos saberes disciplinares sustantivos, la capacitacion recibida requeria no escindirse de
los abordajes didacticos, porque los profesores necesitaban resolver problemas practicos en
contextos particulares cada vez mas complejos, criticos con altas dosis de incertidumbre.
- En consecuencia, las expectativas, impiesiones personales y los aspectos no resueltos por
la capacitacion se centraban fundamentalmente en la busqueda de respuestas concretas a

las problematicas emergentes de las practicas diarias en las instituciones formadoras.

Esta accion de capacitacion se constituy6 en una respuesta parcial en relacion a los
" requerimientos 'y deseos de cambio ponderados por los docentes formadores, generando
una fuerte tensidn entre sus representaciones y las propuestas efectivamente

implementadas por los organismos oficiales de la Transformacion Educativa.
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CONCLUSIONES

En este trabajo se deja planteado las caracteristicas que asumieron las
representaciones sociales de docentes formadores sobre la ensefianza de la Historia en el
cohtexto de la Transformacion Educativa en Jujuy. Se puéde “adu‘cir que es un caso
particular y se estd en lo correcto. Pero no deja de ser una advertencia sobre lo que
actualmente cdnstituye el entramado representacional de estos profesores frente a lo
disciplinar, lo didéctico y lo institucional en la Formacion Docente y que tendria, ademas,
incidencia en Qtr‘os ambitos del sistema educativo provincial y nacional. En este sentido,
puede dejar de'_ser particular para permitir pensar lo general a partir de lo particular en

contextos similares.

La singularidad de esta investigacidon radicé en poner de manifiesto la logica
asumida por docentes que son egresados de la unica institucion formadora de profesores de
Historia en Jujuy y .que constituyen la principal poblacion de profesores de esta disciplina

de.los niveles medio y terciario de la provincia

Investigar el sistema de creencias de los docentes como construcciones de sentido
producto de la interaccién con sus bases materiales, abrié nuevas perspectivas para
‘ bﬁsquedé_de interpretaciones de lo que Sucede en las précticas de la ensefianza de Historia
en el Nivel Superior No Universitario. Se buscé instalar un 4mbito’de discusion sobre los
soportes disciplinares y didacticos en el marco de condiciones institucionales especificas,
tematica escasémei_lté analizada en la formacion docente. También, fue imprescindible,
examinar la vinculacién entre estas concepciones y la propuesta oficial de capacitacion,
intentado inferir si esta wiltima generd o no alternativas que cuestionen, discutan, afirmen o

revisen los supuestos portados por los profesores participantes.

 El enfoque de investigacion adoptado se fundamento en aportes provenientes de los
paradigmas Hermenéutico y Critico- Dialéctico, con la aplicacién de una metodologia
cualitativa que analiz6 y develd la significacion de las practicas de la enseﬁanza,. a partir
del estudio de las represéntaciones sociales como resultado de construcciones subjetivas y

también como manifestaciones de las condiciones objetivas de existencia.
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Para la emergencia de los principales resultados, se utilizaron técnicas de
investigacion social como la entrevista grupal y en profundidad, el cuestionario y el
analisis de docﬁmentos. Las mismas, permitieron trabajar los discursos teniendo en cuenta
diferentes dimensiones: ia expresion oral individual y grupal y la palabra escrita como
emergencia de lo instituido. En relacion a esta cuestién, Edith Litwin expresa “..la
investigacion didéctica debe contemplar disefios en los que se investigue sobre problemas
practicos con intencién de mejorar la ensefianza, recuperando la voz de los docentes, esto
es de los protagonistas [...] para desentrafiar y debatir nuevos aspectos de las clases para la
reflexion, siempre desde el respeto de las consideraciones de cada una de las voces

diferentemente implicadas” ( Litwin 1997:143)

!

Desde la perspectiva adoptada, esta investigacion fue construida a través de un
proceso de aprendizaje reflexivo y permanente, que recuperd la perspectiva de los
participantes a partir de comprender el sentido de sus concepciones en relacién al contexto

material que condiciona la produccién de significados.

Es relevante seflalar que los antecedentes sistematizados permitieron obtener un

amplio panorama respecto a los estudios realizados en diferentes paises como, EE.UU.,

Espafia, México y Argentina. La mayoria, desde diversas perspectivas, examinaron la
problematica de la ensefianza de la Historia en el nivel secundario, indagando
principalmente: el papel de la ideologia de los docentes, la distancia entre los
conocimientos cientificos y 4ulicos ¥ los procesos cognitivos desarrollados para el
ap;endizaje de conceptos temporo-espaciales, entre otros. Estos trabajos demostraron un
importante avance en la preocupacion por conocer los procesos desarrollados a la hora de
ensefiar esta disciplina, pero aun continuaba siendo limitado el avance de la Didactica de la
Historia como disciplina interesada por analizar e intervenir en las précticas de la

enseflanza desde los aportes epistemoldgicos, didacticos e institucionales.

La sistematizacion de estos antecedentes posibilité focalizar el problema de la
investigacion, a partir de percatarse sobre la limitada informacion relevante en relacion a
los fundamentos de las practicas de la ensefianza en la formacidn docente de Historia. Es

en esta linea, que el presente estudio orient6 su busqueda.

Se intenté construir un modelo explicativo-comprensivo util para entender las

1

practicas de la ensefianza en funcion de diversas teorias, categorias y aparatos conceptuales

que parecian compatibles al enriquecerse y complementarse mutuamente. De esta manera,
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la tematica indagada adquirié matices muy interesantes'que profundizaron su abordaje al ir
mas alla del campo de la Didactica, al necesitar de la 1ncorporac1on de con001mlentos

' eplstemologlcos ba51cos de la Historia como disciplina.

i

En este proceso de andlisis, reflexion y reajuste permanente, el abordaje de las
representaciones sociales tuvo varios giros conceptuales, porque al principio eran
consideradas Sélo como construcciones subjetivas, para posteriormente, ser explicadas
como producto de la interrelacién entre las condiciones materiales de existencia y los
signiﬁcados producidos por los agentes en su diario vivir. En esta linea de pensamiento, las
lecturas de Pierre Bourdieu y otros autores, abonaron el camino segmdo por este trabajo,
no solo porque eran construcciones colectivas generadas por sus productores sino porque
eran a la vez manifestaciones de su materialidad transformada en discurso sobre dlferentes
tematicas de su tarea docente, y porque ademas fueron capaces'de revelar la naturaleza

contradictoria de la organizacion social en cual estos actores estaban insertos.

1

En este sentido, examinar las practicas de la ensefianza como practicas sociales, en
tanto que encierran. relaciones sociales que las determinan ¥'les dan séntido, habilitan la
posibilidad de “...construir una teoria de la educacién que explique la relacion entre los
procesos educativos y sus condiciones de produccién histérico-sociales a la vez que aclare

la especificidad de lo pedagdgico” (Puiggrés,1994:25)

A lo largo de esta investigacién, se explicitaron un conjunto de categorias
emergentes de las representaciones sociales estudiadas. Se intentara, entonces, en una

sintesis hermenéutica dar cuenta de los rasgos mas importantes de cada una de ellas.

Por un lado, teniendo en cuenta que existe la tension entre los’ conocimientos
dlsc1p11nares y dldaCtICOS en la ensefianza de la Historia, comprobamos que los profesores
mamfestaban en sus representacwnes una fuerte tensién entre los conocimientos
disciplinares y didacticos en el marco de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la

Historia en el Nivel Terciario.

Esta situacién de tension se vincula, por un lado, con una importante valoracién
asignada a los saberes disciplinares como eje basico (hasta excluyente) para desarrollar la
enseflanza de esta asignatura. Pero, a su vez, estos enfoques disciplinares expresan
éupuestos_ cbrrespondientes a corrientes historiograficas de corte tradicional con escasas

evidencias de la incorporacion de aportes de las actuales tendencias de la produccién
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historiografica. En general, existe un limitado manejo conceptual respecto a las bases
epistemologicas que sostienen y orientan las decisiones de los profesores en el momento de
pensar, seleccionar, organizar, desarrollar contenidos que entran en contradiccion con su
alta estima por ellos. Por el otro lado, al examinar las concepciones didécticas, estas se
manifestan solamente como procedimientos técnicos que facilitan la transmisién de

contenidos.

1

Ambas interpretaciones (la disciplinar y la didactica) se apoyan en concepciones
derivadas de una tradicion de corte academicista y de un enfoque tecnicista de la

ensefianza.

Este entramado representacional llevd a entender que-en la .F ormacion Docente de
Historia no se desarrollaron abordajes alternativos vinculados a las cuestiones
epistemolégicas y didéacticas de la disciplina. Esta cuestion produjo consecuencias
importantes, pbrque los contenidos ensefiados en el Nivel Superior No Universitario
guardan significativas distancias con respecto al conocimiento cientifico de la disciplina, lo
que provoca una ensefianza de la Historia como un saber fragmentado y mecanico sin

claras referencias sociales, educativas y epistemoldgicas.

Por otro lado, concluimos que la huella institucional en la construccién de
representaciones sobre las practicas de la ensefianza de la Historia en la formacion docente
es parte del espacio social construido por campos y posiciones, donde se construyd y puso
en juego un habitus especifico y un capi\tal simbolico comun entre los docentes de Historia
para producir representaciones compartidas sobre cuestiones dfsciplinares y didécticas,
como asi también respecto a la vida y dindmica institucional del profesorado del cual

egresaron y fueron posteriormente reclutados como formadores.

La inmérsion en este espacio social ha generado configuraciones de pensamiento y
accion construidas historicamente, que fueron incorporadas a sus practicas y discursos. Las
mismas, llegan a funcionar como una huella institucional que opera a manera de un
mecanismo o dispositivo para la interpretacion de las practicas de la ensefianza en el Nivel
Superior Terciario. Es por ello que, los planteos referidos a vida del profesorado
cuestionaron unicamente los aspectos relacionados a la estructura superficial del
curriculum institucional, sin poder argumentar criticamente sobre los fundamentos y
enfoques (prbfundos) disciplinares, didacticos e institucionales que sostienen y direccionan

el funcionémiento del profesorado de Historia.
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Esta imposibilidad de reflexionar respecto a los soportes‘ idéol(’)gicos del propio
estableci@iento formador, esta vinculada con el sentido:.préctico incdrporado a través de
las 'politicés; y practicas institucionales, cuyo reSu'llta‘do * constituyd una matriz de
percepciéh, de:apreciécic')n y accidén compartida que actia denfro de ciertos limites; al
proveer de “...esquemas de pensamiento que organizan lo real, orientando y organizando el
pcnSamiento'de lo real, y que hacen que lo que se piensa sea pensable para él en tanto que
tal, y en la forma particular en la que lo ha pensado [...] porque los individuos deben a la
éscuela, t(%)do un acopio de lugares comunes pero también terrenos de encuentros y terrenos
de entendimientos, problemas ‘comunes y maneras comunes de abordar estos
problemas”.(Bourdieu, 1989: 26)

1

47 :
?*" sobre el profesorado se asientan

Estas'répresentaciones o “visiones interesadas
en una cultura. institticiqna_l basada en un modelo de formacion Acaderhicista, en el cual se
aprecia lo disciplinar y se desvalorizan aspectos didécticos-pedagdgicos. Del mismo modo,
las condiciones insfitucio_nales se encuadran dentro de un Subsistema de Formacién
Docente Provincial que postula un modelo tecnicista y eficientista, donde la educacion del
Nivel Superior No Universitario tiene basicamente una funcion reproductora. Es decir que
en este ni.vel, se producen practicas, en las cuales predomina un funcionamiento similar a
la 16gica curricular y organizacional del nivel secundario y dondé el reclutamiento de sus
propios egresados es una estrategia para mantener inalterada la ideologia institucional sin

la oportunidad’ de introducir cambios-sustanciales que puedan incidir en los enfoques

vigentes.

Adémés, se observa que la implementacion de los procesos de Transformacién
Educativa se encuentran tensionados entre la superv1venc1a y las exigencias de las
practicas docentes del vael Superior No Umver51tar10, donde 14 capacitacién propuesta
desde las politicas educativas oficiales se basaron exclusivamente en la actualizacion de los
contenidos, lo que ha reforzado Tradicién Academicista imperante en la formacion docente

de nivel terciario.

Uno de los aspectos fundamentales para estudiar el perfeccionamiento docente es
entenderlo como un mecanismo para cumplimentar la imposicion de las pautas de
regulacion social dispuestas desde el modelo neoliberal vigente. Desde esta perspectiva, la

capacitaciéon se insertd como un dispositivo para completar la formacion disciplinar

7 Véase: Ortega, F.: Ob.Cit. 1993. Pag. 7.
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recibida en este nivel. Fue vivida temerosamente por la mayoria de los profesores, quienes

la interpretaron como una imposicién derivada de -estas nuevas exigencias socio-
estructurales. También, implic6 una respuesta parcial en relacion a los requerimientos y
deseos de cambio de los profesores formadores, lo que genera una fuerte tensién entre sus
representaciones y los objetivos del proyecto implementado por la Transformacion

Educativa.

Asimismo, esta propuesta, desnudé la confrontacion entre las perspectivas de
ensefianza y aprendizaje de los capacitadores universitarios y los capacitandos no
universitarios, donde ambas légicas se pusieron en tensién, planteando cuestiones de poder
vinculado al manejo del conocimiento experto y al manejo del conocimiento préactico. Esta
situacion puedé obturar ]a posibilidad de debatir criticamente las complejas condiciones en
las que se produce la ensefianza en el Nivel Superior No Universitario, reclamando nuevas

formas de vinculacién entre la Universidad y la Formacién Docente Terciaria.

]

Se puede concluir explicitando que el aporte sustancial de este trabajo fue
comprender las l6gicas puestas en juego en las representaciones sociales de los profesores
frente a la enseflanza de la Historia en el contextos de la Transformacién Educativa, donde
el sentido prdctico incorporado institucionalmente es el eje estructurante y condicionante
para :

N
* lainterpretacion de concepciones sobre la disciplina y su ensefianza

* la incorporacion significativa de cualquier propuesta de capacitacion

disciplinar

’ * Ja construccion de respuestas ante la imposicién de las nuevas exigencias
derivadas de las condiciones socio-historicas estructurales de caracter

neoliberal.

Estas éonjeturas construidas a lo largo del proceso de investigacién desarrollado
permiten expresar que Si bien existen representaciones sociales compartidas sobre el
conocimiento de la Historia en referencia con los procesos de ensefianza y de capacitacién,
estas no seriaﬁ posiciones herméticas, porque también expresan posibilidades de

transformacién para la generacién de espacios de trabajo compartido en base a una mirada
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integral y critica, (iesde el lugar de los didactas y de los"especialistas' disciplinares.
Espacios o éambitos donde exista la necesidad de intefpelar reflexivamente a los
condlclonamlentos estructurales que pesan sobre cada. una de las v1s1ones partlculares del
mundo de los dlversos sectores comprometldos con las practlcas de la ensefianza, como

una manera de conseguir una conquista colectiva.

Entoﬁcés, resultaria imperiosa la necesidad de reconstruir una formacién didactica,
disciplinar e institucional articulada desde los requerimientos de las practicas cotidianas y
més alld de ellas. Asumir este reto desde diferentes sectores que se vinculan con la
ensefianza: ios:expertos en la disciplina, Jos expertos en didactica y los expertos en las
précticas-escola}res; ‘entendiendo por expertos a la experticia en ciertos saberes que
necesitan complementarse, discutirse y basicamente producir nuevos modos de relacion
que respondan a una nueva formacién donde el eje lo constltuya el sentldo practlco de los

docentes y sus reales condiciones de produccion.
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Direccién Nacional de Formacion, Perfeccionamiento y Actualizacion Docente

'Prjograma de Actualizacién Académica
‘para Profesores de Profesorados

.+ BRESENTACION

El Programa de Actualizacion Académica para Profesores de Profesorados fue creado por
Resohicion Ministerial N° 28 del 15 de abril de 1996 en el marco de la nueva politica educativa
nacional emergents de la Ley Federal de Educacion (24. 195). o -

- El Articulo 53, inciso g), de la Ley 24.195 establece que el Ministerio de Cultura y Educacion
de la Nacioa debera “Promover y organizar concertadamente en el mbito del' Consejo Federagl -de
Cultura y Educacién, una red de formacion, perfeccionamiento y actualizacién del personal docente

'y no docente del sistema educativo nacional” : .

En el marco de esa Red Federal de Formacion Docente Continua, que ofrece de forma
totalmeénte: gratuita oportunidades do capacitacion para: docentes en servicio del sistema educativo
argentino, s inserta el Programa de Actualizacion Académica para Profesores de Profesorados,
conocido como Circuito E. o B

~ Este Programa surge como rwpue}ta del Ministerio de Cultura y Educacion ante la necesida
de garantizar la calidad de la formacién_docente que la transfonhacién del Sistemd Educativa
requiere, en linea con las tendencias mundiales en la materia. , N o

Por otra parte, el Programa es convergente con las politicas definidas en el Consejo Federal de
Educacién, en particular aquella que establece como criterio para la acreditacion de las instituciones
formadoras de docentes del tercer ciclo de la EGB y del Polimodal “la. capacitacion post-titulo del
. persoaal directivo.y docente”, (apartado 2.7./. del citado documento.). - o

© ™ Ante la necesidad do concretar una formacion de docentes autdnomos, reflexivos y capaces de

formular proyectos acordes _Qon_los_mquerimientos.tanto-sociale&conw_da_mmm, la actualizacien
~ de los profesores formadores resulta estratégica para la transformacion del sistema. Estos ultimos,— «-
~ deben contar con una solida actualizacién académica que los habilite para”volcar‘en: ¢l sistema Izj
“actitud roflexiva y el rigor cientifico que su disciplina exige.” : ' .




OBJETIVOS DEL PROGRAMA

* Objetivo general: 4

Actualizar la  formacidn académica  (enfoques tedricos, . contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales) de los profesores en actividad de los Institutos de Formacién Docente,
en funcién de los requerimientos de los nuevos Contenidos Basioos Comunes de los distintos niveles
del Sisterna: Educativo. : ' '

* Objetivo especifico: . .

Poner en marcha un circuito nacional para la ejecucién de cursos de actualizacion académica.
Estos seran dictados por instituciones universitarias, seleccionadas a través de concursos de
propuestas de nivel nacional. La modalidad del Programa tiende a garantizar una adecuada oferta
académica que alcance de manera equitativa todas las regiones del pais ‘

DESTINATARIOS DEL PROGRAMA

Los destinatarios del Programa son, prioritariamente, los profesores en.actividad frente a alumnos
de las carreras de formacién docente de todas |as instituciones de educacién superior no universitaria

del pais. (Res. Minist, 028/ 96).

Los profesores se actualizan en la disciplina correspondiente a la/s’asignatura/s que dictan, /

- independientements de la formacién de base y de la carrera docente en la que se desempefien (Res. {

Minist. 028/ 96). - - ‘ : , : 7

Los profesores que dictan asignaturas correspondientes a disciplinas diversas podran elegir una de
éstas para su actualizacién (Res. Minist. 028/ 96). ‘ ‘

Los profesores que asi lo deseen pueden actualizarse en muas de una disciplina, previe
otorgamiento de la vacante por parte de la cabecera provincial. '

Los profesores que dicten asignaturas en areas de conocimiento multidisciplinarias se actualizaran

- en la disciplina correspondiente a su fonnacién\de base (Res. Minist. 028/ 96).

-~ Quedan exceptuados de esta capacitacion todos aquellos profesores de profesorado que cumplan

con algunos de los requisitos exigidos a los docentes para el dictado de los cursos, es decir

* ser (o haber sido) docente titular, adjunto o asociado, concursado, de Universidad argentina de
gestion publica o privada, en el drea disciplinar en que se desempeiia en el sistema,

* ser docents de postgrados académicos de Universidad argentina de gestion publica o privada o de
Universidad extranjera de reconocido prestigio, en'el area disciplinar en que se desempeiia en el
sistema. - S _ N '

* poseer una maestria, en el area disciplinar en que se desempeiia en el sistema. «

~* ser docents investigador, en el area disciplinar en quo se desempefia en el sistema, categorizado C-

en el Programa de Incentivos de la Secretaria do Politicas Universitarias del Ministerio de Cultura
~ 'y Educacion de la Nacién o ser investigador de nivel equivalents perteneciente al C.O.N.I.C.ET. u

otros organismos similares de dependencia nacional y/o provincial de gestién publica o privada, -

- ® ser.docente investigador, categorizado A o B en el Programa de incentivos de la Secretaria de

. Politicas Universitarias del Ministorio de Cultura y Educacion-de la Nacién o ser investigador de
nivel equivalente pertenecients al C.O.N.LC.E.T. u otros organismos similares de dependencia

~nacional y/o provincial de gestion publica o privada,




* poseer un doctorado otorgado por Universidades argentinas o extranjeras de reconocido
prestigio. - . : »

DlSC’IPLINASU ORIENTACIONES OBJETO DELV PRQGRAMA .

Son objew del Programa las disciplinas y/u orientaciones comprendxdas en las carreras de
formacion docente. En 1996 se abordaron:
' Matemdtica, Biologla, Historia, Geografia Filosofia, Lengua, Pedagogia,
Sociedad, Sistema Educativo e Institucion Escolar, Pstcolog:a
En 1997 se agregaron: -
: - Lengua extranjera, Literatura, Fisica y Qmmlca
Las dxscxplmas incluidas en el area tecnologica y en Ciencias Juridicas comenzaran a dictarse a partir
de 1998. :
La actualizacién académica se complementa con una capncntacnén para el uso de tecnologias
de la informaci6n. -y la comunicacién que comenzara a dictarse en 1997 para los profesores que han
iniciado su actualizacion académica en 1996. :

CARAC’I'ERISTICAS DE LOS CURSOS DE ACTUALIZACION

lnstltucnén a cargo del dlctado de cada curso y perfil de los capacxtadores

Los cursos estan a cargo de unidades académicas (facultades, departamentos, programas de.

post- grado mstxtutos o centros de mvestxgamon) pertenecientes o en convenio con una universidad
publica o privada.’ 'La seleccion de las mismas es el resultado de un concurso nacional de propuestas
para ol dictado de cada uno de los cursos.

Lineamientos académicos de los cursos
~ Las Comisiones Académicas Asesoras, integradas por %pecxaustas de reconocido prestigio en
las principales areas de formacion elaboraron:
* |os nicleos teméticos orientadores de cada disciplina, tomando como referencia los
‘Contenidos Basicos Comunes de los distintos niveles del sistema educativo. -
* los criterios de organizacién académico-pedagdgica de los cursos..

_ Sobre la base de estos criterios, y teniendo en cuenta los nucleos teméticos onentadores las
instituciones prestadoras elaboran su propuesta de disefio curricular, ajustandola a las caracteristicas .

. de la demanda local, para ser presentada en los correspondientes llamados a concurso. ‘ _

Los cursos de, aproximadaments, 300 horas distribuidas a lo largo de dos afios y medio,
privilegian la modalidad presencial e incluyen instancias tutoriales en las que los profesores pueden
~ realizar consultas mas personalizadas con los docentes a cargo de aquéllos. Estos cursos estan
diseflados para 30/40 participantes, poro en las regiones de menor concentracion las Cabeceras
- Provinciales pueden solicitar la realizacion de cursos para un nimero menor de participantes.



EVALUACION DE LOS CURSOS

La evaluacion es parte integrante de los cursos Y su aprobacién requisito necesario para la
certificacién (Res. Minist. 028/ 96). :

Las evaluaciones parciales y la evaluacién final estan a cargo de la unidad académica
responsable de los cursos. ' '

Los profesores podran optar por modalidades altemativas a la participacion en los cursos y

obtener el certificado aprobando 1z evaluacioa final (Res. Minist. 028/ 96).

* Certificacién de los cursos

Desde el punto de vista del desempedo en el sistema: ~ :

Los profesores que hayan aprobado la evaluacién final de los cursos de actualizacion
académica para profesores de profesorados recibiran un certificado universitario que los habilitara
para continuar su desemperio en el sistema. :

" Desde el punto de vista profesional:

Los cursos podran ser reconocidos como parte de la carrera de grado o como curso de post-

- grado, conforme al titulo de base da log profesores participantes. Las modalidades particulares de este

~ de los cursos.

~ Desde el punto de vista de los Institutos de Formacién Docente de pertenencia:

Los Institutos de Formacién Doceate podran acreditar, camo capacitacidn “post-titulo” de sus
profesores, la aprobacién de los cursos del Programa de Actualizacién Académica.

INSCRIPCION AL PROGRAMA

La Red Federal de Formacién Docente Continua, a través de sus Cabeceras Provinciales, tiene
a su cargo la implementacién y seguimiento de\i_os cursos. Para ello realiza las siguientes acciones:
* difusion de los objetivos y caracteristicas del programa y contacto con los Institutos de Formacion
Docente con el fin deo garantizar el acceso de los profesores de profesorados a los cursos.

~ * formulacién de la demanda de cursos a la Cabecera Nacional.

* articulacion con los Institutos da Formaciéa Docente desigrados sede de los CUrsos.

.* participacion en la puesta en marcha Yy seguimiento do los cursos.

‘deteociéndenecesidadespeudimtmdezdnalimiéna;zdémicz.






4 ESPECIFICACIONES ACADEMICO-PEDAGOGICAS DEL CURSO
HISTORIA

Los nucleos tematicos que se presenian a continuacion son el resullado del trabajo de un conjunio de
académicos y especialistas de reconocido prestigio. Son de cardcter indicativo en funcin de los
=+ = gbjetivos plunteados. Esto significa que no son exclusivos ni excluyentes; no invalidan la incorporucién
de temdticas resuliantes de la deteccion de necesidades regionales o propias del grupo de cursanies.
Tumpoco es indispensable respetar la secuencia desarrollada ni incluir todos los temas presentados.

Los Contenidos Basicos Comunes de Ciencias Sociales del nivel Polimodal -que
retoman con mayores niveles de complejidad y profundidad los CBC de la EGB- proponen un
acceso a- los saberes bésicos que permitan’ conocer, comprender, interpretar y explicar
situaciones y- procesos sociales en sus dimensiones espaciales y temporales, como también

" enriquecer el abordaje histérico-geografico desde "las perspectivas de la economiz, la’
sociologia, la antropologia y los estudios culturales. ‘

El programa de actualizacion académica de profesores de profesorados en el campo de
la historia se ha diseado de manera que pueda constituirse en una instancia de replanteo y
avance sobre la propia postura ante la ciencia. En este sentido, s¢ decidié comenzar por las
tendencias y debates de la historiografia en el ultimo medio siglo, para lo cual se estima
pertinente no solo transmitir interpretaciones sobre dichos debates y tendencias, sino incluir la
lectura de ‘obras representativas de las distintas posiciones. Se incluye luego una discusion
~ sobre los principales conceptos que aporian la economia, la tecnologia y la demografia a la
¢omprension de los- fendmenos histéricos, asf como una incursién en los campos de la
politica, la sociedad y la cultura en perspectiva histérica. Finalmente, el estudio de la historia
de Europa, América. y Argentina, en tanto experiencias diversas que confluyen en la
configuracion del - mundo actual,«-pemitiré\_avanzax en la comprension de los diferentes
procesos de cambio y continuidad, globalizacién y diversidad,

Asi planteada, esta actualizacion de los profesores de profesorados aparece como una
puesta al dia en los debates de la profesion. '

Objetivos

+ Reflexionar acerca del rol de la historia en el conjunto de las Ciencias Sociales en sus
~ aspectos ledricos y metodoldgicos.
_ + Analizar el caracter dindmico y complejo de los hechos histéricos, poniendo énfasis en
= enfoques-interdisciplinarios. : CE '
* Comprender el mundo contempordneo a, través del estudio de la historia de las
" sociedades en relacion con la globalizacién y la diversidad del espacio mundial. '

-
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* Identificar y analizar las nuevas perspcctwas historiograficas. sobre economia,
; tecnolog,xaydemog,raf'a S s me e e e :

* Anahzcu los aportes de - m(elecluales no historiadores al cstudxo de la historia, la
polmca la sociedad y Ia cultura en las soc'edades modemas ‘

Niicleos tematicos orientadores

‘a

. Temas, tcndcncﬁigs y debates en la historiografia del ultimo mcdio siglo

Algunos problcmas acerca del estatuto de la disciplina histdrica. El modelo nomoldgico-
deductivo. y los hisioriadores. Historia y narracion. Historia y retérica. El paradigma
cuantitativo y la. historia serial.. Las aproximaciones cualitativas: descripciones densas
e)emplandady generahzacmn Estratcglayestructura Actores, agentes, sujetos.

*La construccion de nuevas pcrspecuvas en 1as hxstonografas de la segunda posguerra
"Anna les" la hxstonograﬁ”a social bmamca v las historiografias de la modernizacién.

Las . rclacion-:s entre la historia y las . ciencias. sociales. Algunos zjemplos de
€ interdisciplinariedad concreta. Historia y demografia: el modelo malthusiano de la transicién.
' Historia y. economia: la New Economic History. Historia y-socielogia: la historia social -
urbana. Historia y amropologxa. la historia cultural Historia y ciencia politica: la nueva

historia polmca ' : ’

La historiogiaﬁa y el problema de la escala: macro/micro. Las dimensiones de la
_investigacién:- global/nacional/regional/local.
Nuevos temas y nuevos problemas: las vias de la especializacion. Historia de las clites ¢
“historia desde abajo. Publico y privado. Historia de la sensibilidad, historia de la alimentacion,
historia de la administrecién, historia de la empresa, historia oral, ctnohistoria. Nucvas
dlmcnsxoncs de la historia socml sociabilidad y redes sociales.

El papel del hlstouador La hlslona como relato la hlstona como memoria, la historia
como profesion. S '

2. Formas de Economia, Tecnologia y Demografia en una perspectiva histérica

Economias agrarias. Formas de organizacion cconémica en las sociedades

preindustriales “europeas y no europeas. Economias campesinas: tipologias y diversidades.’
Comunidad, reciprocidad, rcdxsmbucxén La consmxccxén del mcrcado

Economlas industriales. En los origenes de la industrializacién: protoindustria y rchén
Modelos hmoncos de industrializacion: prlmcma y ultxmos arribados. La empresa como

4
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sujeto historico. El papel del Estado. Los paises de industrializacion reciente: el paradigma del

" aprendizaje.. N

Grandes fases y ritmos de las transformaciones tecnoldgicas en las sociedades antiguas.
Revoluciones cientificas y cambio tecnoldgico: rupturas y continuidades. La tecnologia en los
origenes de las revoluciones industriales. Invento, innovaciéon y cambio tecnolégico. Los

- condicionamientos del cambio “tecnologico en las sociedades industriales: dotacion de
‘factores, mercado, ermnpresas, contextos sociales e institucionales. '

Los modelos: demograficos a través del tiempo. Los mecanismos regulatorios en los

modelos demograficos antiguos: racionalidad y automatismos (fecundidad y nupcialidad; -
natalidad y mortalidad). Las transiciones demograficas. Transiciones, presiones demograficas.

y migraciones en masa. Los sistemnas demograficos modernos: fases y ritmos.

Dimensiones histéricas de las formas de familia en las socicdades curopecas y no
europeas. Familia y-agregado doméstico. Familia y parentela. Cambios en las formas de
{nteraccién en las relaciones familiares. La mujery el nifio. Familia y revolucién industrial.
Familia, sistemas de transmision de bienes y organizacion social.

3. Formes de politica, sociedad y cultura en perspectiva histérica

La creciente complejidad de la diferenciacion social: de los agrupamicntos iniciales a las

sociedades modernas. La sociedad cortesana, la sociedad burgucsa, la sociedad dc masas. El

papel revolucionario de la burguesia en las transformaciones societales. La tension entre las
dimensiones publica y privada de la cotidiancidad. Redefinicién y constitucién de sujetos
sociales: cortes de. clase, etnia y género. La centralidad urbana en el mundo contemporanco.

La paradoja campesina: conservadores. que hacen revoluciones radicales.
: ’ N\

La cuestion del poder, del Estado y.dc la Nacion. El principio de la soberania residiendo

. en los pucblos y en las naciones. La posilivizacién y la universalizacion de los derechos

humanos. La aparicién y la extension del derecho a la ciudadania (civil, politica, social). La

democracia politica y social. Las respuestas autoritarias. Revoluciones de abajo y

modemizaciones conservadoras, dos vias hacia la construcciéon de las sociedades y los
Estados...;., .

De las visiones curocéntricas de la cultura al reconocimiento de la pl\iralidad de

culturas. La tensién- entre- la accptacién y el rechazo de los otros. La apariciéon y la

’

consagraciéon de las ciencias sociales, producto tipico de - Occidente. Modernidad y
capitalismo: ¢l descentramiento del mundo tradicional. La tensién entre la razon liberadora y

" la razon ‘insttumental. La. crisis de la modernidad y las opciones de superacidn, el

posmodernismo Y la radicalizacion del proyecto de la modernidad.

4. Dimensiones histéricas de lag sociedades europeas

5
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gL Las transformaciones sociales y los tiempos universales. Periorizacion de la historia
£owgt . . ' v . . . '
" universal, Grandes etapas de la historia occidental: la antigliedad clésica, el medioevo y la
. modernidad. Vinculaciones con Jas sociedades no occidentales. o :
sa (siglos XI al XV). Del ‘mundo dntigdo al feudalismo. La

leo europeo. La sociedad feudal. La Iglesia y el orden
burguesias y monarquias. La crisis del siglo

, La sociedad feudoburgue
expansion econoémica y politica del nuc
ecuménico. La sociedad burguesa. Aristocracias,
X1V. Bizancio e Islam. ' '

s XV al XVII]). La expansidn del siglo X V1. La crisis del
ismo. Los estados absolutistas y las resistencias de la
nado. Las revoluciones inglesas. La ilustracidn

La época del absolutismo (siglo
siglo XVl y la transicién al capital
sociedad. Aristocracias, burguesias y campesi
'y el pensamiento moderno. Europay los mundos no europeos.

) " Las revoluciones burguesas (1 760-1848). La revolucion industrial en Inglaterra. La

sociedad capitalista: empresarios y obreros. La Revolucion Francesa: revolucion burguesa,
) movilizacion populary politica democratica. El ciclo revolucionario: liberalismo, republica,
“#  democraciay socialismo. El mundo occidental y los mundos no europeos.

ad burguesa (1848-1914). Las formas de {a revolucién burguesa.
Gran depresion y el surgimiento del imperialismo. Burguesias y
democracia 'y nacionalismo. La ideologfa  burguesa madura,
dos obreros. El mundo occidental y los mundos no euwropeos.

 El apogeo de la socied

La expansién-econémica, la
aristocracias. ‘La politica:

[deologias, sindicatos y parti

Crisis y reconstitucion de la sociedad burguesa (1914-1989) La revolucion soviética y
la construccion del Estado socialista. La Gran Depresion v la crisis del capitalismo. La CrisS
nto burgués. La crisis de [a democracia liberal. Los regimenes fascisias. La
Mundial y sus consecuencias. £l mundo  dividido. Las democracias

sta y el "Tercer Mundo”. El fin de la Guerra Fria.

del pensamie
‘Segunda Guerra :
occidentales, el mundo sociali

G . .. V ) N

s de las sociedades americanas

5. Dimensiones historica

Variedades de las culturas indigenas americanas. Economia y cultura en la expansion
curopea. Encuentro de culturas y conquista.

Resistencias/alianzas en las relaciones hispano-
indigenas. Politica, cultura y economia en la conformacion del sistema colonial, La trata, su
impacto cn Africa y la esc i

lavitud en América. Movimientos sociales y rebeliones. Mundo
urbano/mundo rural. ' ‘

Identidades  post-revolucionarias: ciudades,

Los mcvimientos de independencia.
audillismo, federalismo. La apertura al

provincias, regiones. Legalidad constitucional, ¢
mercado mundial 1820-1870. Constitucion de los

- - -+ - Estado dacional:™

La sociedad industrial europea y las relaciones con América Latina (1880-1920): el

crecimiento liderado por las- exportaciones. Los Cstados oligarquicos y las wvias de la

6

Estados nacionales. Los campesinos y el
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La Enseiianza de la Historia en la Formacion Docente de Jujuy.
Una aproximacién al estudio de las representaciones sociales sobre la Historia y su ensefianza en tiempos de
Transformacion Educativa '

ENTREVISTAS
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La ensefianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy:
_ENTREVISTAS

ENTREVISTA.

C. Que otras actividades realizaste , ademas, de ser profesor del profesorado de Historia ?. °
E: yo he trabajado en nivel medio en todas las modalidades; en técnica, en comunes, en
agrotécnicas, en comerciales, en esas del magisterio- como se llaman esa del nacional 3 y. de
Ja normal- o e e

C-LosBOD... ' :

E : eso los BOD ...en los acelerados, en la carcel, en todo ese tipo de instituciones, y he sido
regente de la Enet N°1 | vice - director aca, ahora director, también vicedirector en el terciario
C : es decir que en los niveles de gestion has tenido una amplia experiencia...

E : También en una época he estado metido en el plan social ... que no me gusto
.C :"....s0s colegas de esas historias...

Luis...;por qué elegiste la carrera de historia ?
E . es graciosisimo era la materia que menos me gustaba la historia, a mi yo tenia muy en
claro que queria ser docente, ser profesor o me conformaba con ser maestro, en 5to.afio me
hice hacer toda la orientacién - yo era egresado del Salvador - y de nuevo me ha salido para
profesor - ‘sacerdote, orientador en test , todo relacionado...pero yo queria ser profesor de
literatura'y castellano o sino de educac1on fisica -por que yo era del seleccionado de basquet -
y que pasa.. por que no sigo esas dos cosas, porque yo era tronco en todo lo fuera
~ destreza...troncaso ...no era bueno para los deportes...eso tachado ... y Literatura , por la edad
por que tenia 17 afios cuando termino, aqui estaba.la carrera Profesorado de Lengua y
Literatura y en esa época habia solo 7 colegios en Jujuy...no voy a tener donde trabajar...
cambio HlStOI‘la no hay, estaba entre Historia y Geograﬁa algo que para ensefiar eso era el
asunto.
No era la vocacion por las Ciencias. Sociales , no era la vocacion por 14 Historia no, tal es asi’
que tuve mas afinidad por materias pedagogicas que la Historia en la carrera. -
C : o sea que la mirada era mas por la formacion pedagégica...
E : hacia la formacion ... es por eso que tiendo a llevar metodologia ,de ahi que tiendo a los
cargos, a los cursos - que he hecho - siempre orientado mi capacitacion hacia la parte
pedagégica. : .
C . {Qué aspectos de la ensefianza de la Historia es mas importante ?

E : Vos te referis a nivel del profesorado donde yo le ensefio metodologia o a nivel de los
cursos de nivel secundario ? :
C : Bueno como vos quieras...

E : Te hablo a nivel general...que es lo mas importante ?.
~ C : es decir que aspectos consideras son importante cuando se ensefia Historia..

E : bueno puedo comenzar por las fallas , hablo a nivel general por que hay un grupo. de
profesores que no tienen esas fallas que se tlenen en general :

Que la Historia esta dada como una informaciodn, se la ve a través de los datos, del hecho, al
hecho no se lo analiza, al hecho no se lo compara...por ejemplo vos has visto se apunta todo al
dimension conceptual ...se deja del lado lo procedimental y lo actitudinal ni se lo toca
directamente....falta el por que, el para que ,pero el trabajar eso , el porque histéricos los para
qué historicos del hecho ,las consecuencias después la Historia alla lejos y la realidad a mil
kilometros ,la realidad social ,la realidad del chico donde se desenvuelve el hecho historico,
no se relaciona la realidad social ni tampoco la realidad del adolescente, de la edad, de donde
viene el chico, sus intereses, no se tiene en cuenta...y es general

C : y esto se da en el profesorado con chicos mas grandes ?

E : por ejemplo en el profesorado nosotros le damos en el aspecto de metodologia, pero en el
resto de las materias es peor que en el secundario, por que parece ser que la idea del profesor



La ensefianza de la Historia en la Formacion Docente de Jujuy:
ENTREVISTAS

que pasa y da la clase magistral ese el que el chico mas respeta ...hay ausencia total de
metodologia en el profesorado ...total de metodologia .
En el profesorado es directamente es un coloquio que da el profesor habla ;habla y se produce
ciertos dialogos eso nada mas, el resto de las materias una ausencia total de metodologias ,lo
mismo pasa en la facultad, el profesor venia se sentaba hoy vamos a ver tal tema ...y bla
,bla,bla toda la hora ,en la facultad , eso era en mi época. ,
C :eso nos lleva a la otro pregunta es més importante que se ensefie los contenidos o/y lo
metodologico ?
E :yo te digo una cosa, para mi primero tiene que haber un manejo de contenidos, de nada
vale el profesor maneje una serie de procedimientos, técnicas, de actividades sino te maneja
los contenidos ,por supuesto es muy importante lo que:vos decis, las dos cosas verdad. ..
Yo he visto ese profesor ,ese alumno que ya se perfila buen alumno, estudioso ,maneja el
contenido...es el que va ser buen profesor después... :
Para mi en Historia tenés que manejar bien el contenido y después lo complementas con lo
otro , lo tenes que complementar con lo otro , por que imaginate como va atrapar el interés de
los alumnos de 13 ,12 afios sino vemos el como vas ensefiar
C :entonces...
E :ahora, 0jo el como ensefiar no es llevar una serie de recursos sin son ni ton ,;no 2.0 una
serie de juegos o de dramatizaciones, que se quede vacio de contenidos jno ! jno ! es ver la
actividad justa para el contenido, y es charlarlo con los chicos, tampoco poder ir con la
actividad armada anteriormente, vos tenés que ir, por supuesto los afios, cuando tenes mas
afios de servicio ahi tiene que surgir el tipo de actividad que tenes que hacer con el chico.
Aparte hay otra cosa, se trabaja en grupo , no sabes trabajar en grupo , arma un grupo ficticio,
un grupo fisico armas , no hay seguimiento de un grupo , de los intereses del grupo, del lider,
del coordinador , de la evaluacién del grupo....
C : no habria un seguimiento... ?
E :En el profesorado es graciosisimo, hay casos en los profesores dividen los temas, o sea
usted unidad 1, usted unidad 2, usted unidad 3, los chicos dicen van a dar una clase ,no hay ni
siquiera una conclusion un cierre por parte del profesor de lo que han dado los alumnos. ..
C : esto estaria como parcelado ?
Esi, si te estoy diciendo una gran mayoria, no todos los profesores, por ejemplo la Viviana
excelente en todas esas cosas. '
Después que va a pasar ese profesor'sale del profesorado y vuelca la forma de aprendio del
instituto en el curso, una forma de aprender tradicional de repetir datos de no analisis, de no
comparacion, no grupo, y si lo hace , hace un grupo ficticio, da cuestionario, de nada le sirve
por que no o lleva al chico a reflexionar , a pensar, a opinar [mientras golpea el escritorio].
C : esto me llevaria a preguntarte ;qué dificultades que presenta la ensefianza de tu materia en
el profesorado ?
E : la ensefianza de mi materia en el profesorado , no es tanto la parte de metodologia, es la
falencia del manejo de el contenido histérico ,eso, entonces, el chico , no puede aplicar sino
sabe el contenido, no aplicar las diferentes técnicas, actividades...y después dentro de la parte
de metodologia es el manejo del grupo grande, el manejo del adolescente, no tanto las
técnicas, recursos , actividades que va emplear ,una buena seleccién, no tanto , €S0, €50, va
tener problemas cuando el chico no maneja el contenido le va costar aplicar a las diferentes
contenidos... :
C : es alo que vos te referias en la reunion de catedras de metodologia

¢Como seleccionas la bibliografia para tus alumnos ?
E ' una cosa es como selecciono y otra como me gustaria seleccionar , como me gustaria
seleccionar hace mucho tiempo , la materia metodologia tiene que tener una concordancia |
una coordinacion con el resto de las pedagogicas , con fundamento, con planeamiento, con
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Psicologia para mi..deberia haber un departamento de las materias metodolégicas -
_pedagodgicas a partir de ahi vendria la seleccion de bibliografia , no repetir temas por que a
veces se repite en metodologia lo de esta parte de planeamiento, entonces , como es , es una
tarea un poco aislada en la selecciéon de bibliografia , yo tomo por ejemplo 4 o 5 libros
cabeceras , unos compendios generales y a partir de ahi voy seleccionando , yo centro todo en
actividades , técnicas y recursos, en la parte metodologica - ahi centro todo y comienzo a
seleccionar, la parte para técnicas, la parte para recursos, la parte para actividades jno ? y
(cuales son ? ...y generalmente lo Gltimo que te va llegando , lo ultimo que va saliendo , lo
que ves en los cursos, la escuela nueva...la seleccion la hacemos a través fotocopias.
Siempre por ejemplo ,el ultimo manual que sale , hacemos una seleccion dentro de ese
manual para no repetir ,por con eso hay que tener ojo, por que a veces son cambios ficticios ,
por que van cambiando de nombre, por que esto de dimension conceptual, procedimental |
actitudinal , lo conociamos con otro nombre o ;no ?..
C : y esto me lleva a preguntarte. ..
E . ah otra cosa hablando de bibliografia , en el programa plan, yo coloco una cantidad
enorme, enorme ...de 60 ,de 70 libros , no es que lo veamos todos, sino que le diria al chico
que cuando sea profesor, el puede ir preguntando averiguando, investigando de acuerdo a la
tematica, ahi le va servir
C : Como-orientacion y de alli a la seleccion ..
E : vos sabes nos ha costado mucho , hace d1ez afios conseguir-material especifico
ahora lo estamos: consiguiendo con estos nuevos cambios, especificos de las Cs. Sociales,
metodologia de la Historia, jojo ! hace diez afios.
Ahora, no , a través de los distintos 51mp031os ,congresos ; que-hacemos todo el intercambio ,
van surglendo muchas revistas, las mismas facultades...
C : habria entonces mayor circulacion de bibliografia ? -
E : Mucho, mucho, muchisimo material en el profesorado
C : Entonces como organizas tu materia ?
E : Todos los afios , hacemos cambios, es gracioso, vos sabes que no te sentis satisfecho
siempre crees que algo ha faltado, y algo importante ha faltado, va...a mi me pasa siempre asi
..yo hago siempre, yo centro - como ya te dije recién - en la parte metodologlca a partir de
ah por ejemplo, después este...como te podria decir [duda] como comienzo , con la parte
'metodologlca que seria la parte tedrica ,la parte practica nosotros vamos a la observamon de
clase , después a la practica de ensajo y a parte de todos esos item , nosotros tenemos por
ejemplo ahora...elaboracion de proyectos, viaje educativo , de contemdo vemos la parte del
contenido historico, jno ? ...que otra cosa se ve...ah ...hay otra cosa que se ve , que yo le veo
importante que es la presentacion de todo tipo de papelerio que debe presentar un profesor,
llenar un libro de tema...o la parte esta...eh ...como se llama esto...ah declaraciones juradas ,eh
después- por ejemplo la parte de planificaciones , por supuesto , la parte de plan , proyecto , de
propositos ahora...eh:..eh...comenzamos por supuesto con un diagnostico...bueno eso seria.
C : entonces elaboran un diagnostico ....;qué interesante ?
E: de ese diagnostico partis, para mi me sirve para saber que vienen manejando ellos de la
parte de planeamiento , en base a eso yo puedo ...este...explayarme en la parte de metodologia
o rever alguna cosa..por que ha habido afios en que ha sido muy irregular la parte de
planeamiento , en cuanto a los profesores por las licencias , ha habido casos en que han tenido
& bs meses , 0 un mes de clases, es diferente para desarrollar metodologia
C:esote harla la dlferenma
E : claro...eso te va diferenciar...
C: Desd® tu experiencia jqué te interesaria modificar en la instituciéon y en el plan de
estédio ? ,
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E : si, si,...primero para mi hay choque de carreras dentro del mismo profesorado, nosotros
somos...y dentro de la misma ciudad, de la misma provincia... no podemos en el profesorado
expedir un titulo de Historia y Educacion Civica y a la vez en el mismo profesorado un titulo
de Cs. Juridicas, que es lo mismo que formacion civica en el mismo profesorado y la vez
choca con el Populorum que es de Cs. Politicas ..o sea el alcance de ese titulo para ese
alumno va quedar limitado, el mismo titulo va tener validez para instruccion civica, derecho,
formacion civica , seria mejor para mi que el profesor de historia sea de Historia nada mas y
dentro de ese profesorado habria que hacer cambios ..por ejemplo el primero las
introducciones ,no puede en un profesorado de historia, no haya una introduccién a la historia,
una introduccion a la geografia, una introduccion a la filosofia, una a la literatura, tiene que
haber introducciones...para mi esta bien el tronco de la carrera esta bien.. las historias
universales y las historias argentinas, pero tendria que haber mayor diferenciacion con la parte
de las historias americanas ,eso, y hay ausencia total de historia regional y la historia de
Jujuy. '

C : ¢(No apareceria entonces la historia regional y de Jujuy en el plan ?

E: lo han modificado dentro de un programa un profesor, si ,ausencia total de materias
regionales ...hay también ausencia de materias que yo les llamo materias complementarias,
que no son troncales, no puede ser que una historia de la historiografia tenga dos horas

C : estas no serian troncales ? ' ‘

E: no ,no son troncales pero que son importantes como disciplinas auxiliares,
antropogeografia, historia de la historiografia con una infima carga horaria...entonces sacando
las materias de derecho se puede aumentar horas a estas materias , Ya que el mismo profesor
tiene por otro lado otra carrera de derecho ,para que dos titulos iguales dentro del mismo
profesorado.

Y dentro de la misma institucién por ejemplo a una de las cosas fundamentales, la seccion
alumnos, seccion alumnos no puede estar funcionando igual que el secundario con preceptoria
, donde el alumno-pretende o esta acostumbrado hasta que le den los horarios, a qué hora ha
tocado el timbre, por qué ha faltado el profesor ...no ..no ..no..

No podés tener materias como Psicologia del aprendizaje en todos los profesorados se repite,
y matematica eso esta 2do afio , y en matematica tenes tres cursos, tres Psicologia y a veces
con dos o tres alumnos se puede realmente una catedra compartido con todos los profesores
donde haya clases teoricas , clase practicas de vida en grupo, que haya mayor provecho , es
comun para todo el profesorado, no solo esa materia , en formacion civica, en la materia ética
que son comunes a todos los profesorados...yo creo que tendria que organizarse de otra
manera, de otro manera. ..

C:y.. _

E : ah otra cosa...[se rie] es por ejemplo el centro de estudiantes, el centro de estudiantes no
puede funcionar ,ser mero informador de informaciones nada mas , informar, no puede ser
tiene que luchar por sus derechos el centro de estudiantes, tiene que luchar por el
perfeccionamiento de sus profesores, perfeccionamiento de ellos , huchar por la situacion
social que esta atravesando a los estudiantes, el centro de estudiantes no puede se dedique a
repartir fotocopias de planes de estudios, organizar la pefia y el baile, ya estds en un nivel
terciario...continuar igual que el secundario la tarea que esta haciendo ...que a veces €s un
complice por que lucha para que se de un turno mas de examenes, para continuar con la
vagancia... a veces... no para frenar eso y no lucha por lo que tiene que luchar ...luchar para
que un profesor revea su practica docente ...cuando sabe que el profesor es irregular ...por la
asistencia o por la forma de dictar sus clases...por eso se tendria que luchar...

C : crees que realmente no se esta trabajando por esto ?

E : no hacen, y realmente son ellos los que conocen * en que catedras hay fallas , si son ellos
los mismos alumnos...entonces por eso tendrian que luchar.
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C: ..a'partir de lo me decis jpor qué crees que los alumnos han elegido el profesorado de
Historia ? ‘

E : pienso que para mi esta bien clarito...no puede ser que por afio 110 personas vocacion de
profesor de Historia , es mucho, para mi, no puede ser es mucho ...para lo que pasa es lo

siguiente... como no puede ser haya 200que tengan vocacion de profesor de matematica,100

de profesores de lengua...lo que pasa lamentablemente para el chico que sale del secundario o
el que quiere seguir-otra carrera...no tiene otras posibilidades dentro-de la provincia., y vos
has visto que economicamente muchos no pueden salir a estudiar a otro lado , por un lado
que es que en la provincia es lo mas seguro, es la salida laboral mas segura ,el profesorado, no
podes hablar de una ingenieria en quimica que se reciben uno cada dos afios ...[se rie]
entonces lo mas seguro que tienen es esto...y otro que puede ser historia, como se puede dar

en matematica los que han fracasado en otro lado, los que han querido seguir derecho y no
han podldo han fracasado por X motivo ven lo mas a fin, o los otros que han fracasado en
" ingenieria lo mas a fin es la matematica. ..

C : entonces ;la eleccion se deberia a otras causas ?

E : para mi hay muy pocos que tienen una verdadera vocacion definida...por que hay otra cosa

...hay muchos chicos que también siguen la Historia . .por que-les gusta la historia y la

mvest1gac1on .pero es profesorado de historia jah ?...hay otros chicos que siguen por les
gusta el derecho...como estan juntos historia y derecho. ..

C : la eleccion serfa por esto ultimo...y no tanto por la docenc1a
E : y no tanto por la-docencia.. si, si.. :

C :Entonces ;se inclinarian mas por la disciplina Historia que por su ensefianza ?

E : no .se inclinan mas por la ensefianza ....mas inclinan por la ensefianza , pero seria lindo

que la carrera tenga las dos salidas ;jno? ... que tenga la salida de profesorado y la
investigacion. . la licenciatura... y que haya 0051tas intermedias por ejemplo ....seria lindo ...un
‘técnico en archivos, un orientador de museos , o sea ‘una persona que orienta en los
museos...digo cositas asi intermedias o una ayuda ,.que salgas preparado para ayudar en el

ceremonial de la provincia o en la efemérides o en las radios, son pequefias cositas que
introducir ...

C : es decir jcomo titulos intermedios ? :

E : pequefios titulos, o capacitaciones, o cursitos de capacitacion para que el chico tenga otra

salida jno ?. :

C : darle otra salida...vos crees jqué‘en general se conocen los contenidos de la EGB o del
polimodal en esta disciplina - tanto docentes como alumnos del profesorado - ?

E: no, no, no..aci es que a vos te den una..al chico le den una pequefia charla o
informacion sobre los contenidos del EGB pero otra cosa que vos estés en contacto, estés
vivenciando eso, sino te olvidas, no hay un acercamiento ...

C 'y los docentes manejan estos contenidos... ?

E : no ...tampoco .. : :

C : te aclaro esta pregunta en relacion a las p031bles inserciones en EGB3 y Pohmodal de los
egresados del profesorado...

E : es que yo no entiendo ...por qué no ha comenzado al revés el asunto desde el profesorado

...yo me pregunto ....por que toda esta gente que esta saliendo y que ha entrado a primer afio
-con otro tipo de contenido por ejemplo...vamos ha tener que ir a ensefiar Cs. Sociales no
Historia.... y ahi cambia totalmente ... que hasta ahora hubo una época el MEB, donde habia
Cs. Soc1a1es donde dos horas daba el profesor de Historia y compartla con el profesor de

Geografia dos horas y planificaban juntos...

C : ¢ Crees que se estaria en condiciones de trabajar‘asi ?

E :actualmente no... con este cambio es como hacef " una carrera nuevamente. no se estaria
respondiendo a estos cambios....

.
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Por ejemplo de lo que yo he visto todo el cambio que viene para el polimodal

en Cs. Sociales tiene mucha Sociologia, Antropologia todos los cambios que vienen hacer ,
cosa que los chicos no estan preparados o sea que tenemos preparar de nuevo para esto ....esto
de acuerdo a lo que venimos ensefiando en el profesorado de Historia esta para la parte de la
EGB2 ,EGB3 y no llegaria al Polimodal... llegaria una parte de Historia Contemporanea pero
con otros enfoques... que también es embromado estos enfoques...

C y considerando esto de los enfoques jHabria una Historia o varias ?

E: no una Historia, hay distintos enfoques ...[risa]...para mi en el profesorado ...es que no
podés apartarte también de tu enfoque de tu Optica ...pero se tienden dar diferentes puntos de
vista ...para que el alumno que va creciendo mentalmente todo haga su eleccion también

C : jvos crees que en el profesorado los diferentes enfoques ?

E ‘no predomina el del profesor, al contrario trata de aplastar el otro que no esta de acuerdo
con tu idea

C : {Qué enfoques crees que predominan respecto a la Historia ?

E : depende de la asignatura...no es lo mismo ensefiar una historia antigua ;no ? y depende el
‘momento histérico que estas viviendo y depende el momento en que has ido a la Facultad ...
por que si vos vas ...los profesores mas viejos que nosotros dan un enfoque netamente politico
y netamente militar ,yo he estudiado en la Facultad un enfoque netamente econémico , y venis
y volcas ese enfoque econoémico en los alumnos jno ?;ve ?...depende por ejemplo que ensefiar
una historia contemporanea que ensefiar una historia argentina jno ? por ejemplo aca esta
bien tendenciado la parte de Historia Argentina hacia los radicales, hacia el peronismo....esta
bien marcada en los profesores la parte partidaria.. bien marcada...como la parte socialista que
yo veo en la Facultad.

C : jcrees que todos interpretan del mismo modo los proceso histéricos ?

E : jlos profesores ? ...no, no todos interpretan del mismo modo.

C : {Con qué corriente historiografica te identificas a partir de todo lo que me has contado ?

E : si vos has notado en lo que te dije ...yo no tuve una eleccion ...

toda esa parte ....no se como pueden pedir - estamos haciendo un curso para directores jno ?
profesionalismo , vos has visto como los médicos se perfeccionan a los congresos que van , se
retnen entre ellos para tratar problemas..asi tendriamos que ser , juntarnos para tratar
problema pero aca cuando tenés que estar viendo asistencialismo...en que tiempo...y con el
sueldo que tienen y los maestros peor que uno ...por que vos hacer en esta escuela - y eso que
la hemos pintado un poco y esas cosas - donde no te dan ni cinco y tenes que estar detras de
los chicos pero es algo masoquista, sadico jentendes ? que sabes que ese peso que le estas
sacando no tiene ni para comer ...ve ...es bravo es diferente a un colegio nacional 1, un colegia
sta. Barbara hay podes ahondar otras cosas ...en cambio aca por ejemplo entran 120 alumnos a
primer afio y en tercero ya tenes 40 en tercero y vos sabes cual es el problema - que vas mas
alla de que vos hagas un cambio de metodologia reveas los contenidos, va mas alla de eso Ly
a la ves tenes que luchar con la parte del gobierno y le decis esas cosas ;verdad ? ellos van
tratar que la escuela de arte por lo que yo pienso , no se si sera asi, en una escuela de arte que
los chicos salgan , después su obligatoriedad hasta el EGB3 no cierto ?...el que quiera arte
vaya a una academia , que vaya aprender dibujo pintura pero....no estan definidas las politicas
para esta area... ‘

C : por'qué corriente historiografica te inclinas ?

E : no, no, no yo te vuelvo a repetir ...no es que yo pueda decir yo parto del revisionismo, del
positivismo ...no, no, no, yo por ejemplo veo el hecho histérico, trato por ejemplo siempre
apuntando a la parte metodologica , al como , al por que , al para que siempre tengo esa idea
.. sobre todo con los alumnos del secundario...yo veo , yo trato de plantear una problematica
con el hecho historico, a partir de esa problematica tratar .de demostrar como se
desarrollar....de pronto vos tenés creacion del Virreinato del Rio de la Plata, esa es la
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problematica y a partir de ahi desarrollar un abanico de causas , consecuencias, los por qué de
esos hechos distintas posturas de distintos autores ... ahi viene lo que vos me decis...por
ejemplo las distintas posturas, que opinan unos, si ha sido una geopolitica, si ha sido
solamente por invasién de extranjeros...les vas dando las distintas posturas y los chicos van
defendiendo sus posturas a través de las posturas que hacen y se.trata de ir armando esa red ,0
demostrando -esa estructura hasta llegar a esa conclusion final que hay distintas posturas, y
dentro de ese desarrollo trato de que no. sea tan ardua.la tarea por -que hay chicos que se
entusiasman y otros que no van, como a otros no -van matematica, lengua _trato de tener en
cuenta la edad del chico, los intereses y tratar de acompafiarlos o amenizarlos con ciertas
actividades un poco novedosas un poco entretenidas para que no sea arido el asunto....;eh ?

C : interesante...interesante... ademas de lo que me contas...;crees que habido cambio en el
profesorado en las corrientes historiograficas que se han leido en los ultimos diez afios ?

E : s1, para mi si, se me ocurre, ¢este 7, de eso no te podria hablar muy bien, porque no es.mi
especialidad , no la manejo bien, jeh ?...si es un hecho ...en la parte mia...diez puntos...y la
parte de las Historias...té vuelvo a repetir ...depende qué ha habido una continuo cambio de
corrientes historiograficas en las partes de contemporaneas, en la americana , en lo actual , no
asi en una Historia de Oriente, una Historia Antigua, como ya estan dadas las cosas y no hay
investigacion mas alla...pero si en las actuales ...un continuo cambio...

C : y eso también incluiria la Historia regional ? , S

Vos por ejemplo ,antes te dabas cuenta tenias pocos manuales por ejemplo Bidondo , Vergara
para recurrir a una Historia de Jujuy...le pongamos ...ahora no hasta los mismos profesores de
aca que ya han publicado en Siglo XXI , tenes nuevos panoramas , nuevas escritores, nuevas
corrientes, nuevos puntos de vista... .

C : jcrees que esta Historia Regional esta siendo trabajado con énfasis en el profesorado ?

E : no tanto con énfasis en el profesorado, creo que mas en la Facultad...pienso que mas el
grupo de investigadores de la Facultad...si me preguntas por qué no esta siendo trabajada en el
- profesorado ...no te olvides que el profesorado no tiene una parte de investigacion .. .no tiene
una parte de perfeccionamiento que es una gran falla del profesorado...no tiene una parte de
actualizacion docente...entonces como esa materia no se la da...se la da como apéndice de un
seminario esa gente si trabaja dentro del profesorado.. por esa gente también esta dentro de la
facultad ...por eso esta trabajando la Historia Regional ....si no , si no faltaria...;claro ?

Y esa gente ..he visto un grupo que esta trabajando en la Facultad es ...he visto ...la que lo esta
distribuyendo...haciendo que se multﬁ)lique en los colegios secundarios....es interesante ...yo
he visto cambios de planes de estudios con la incorporacion de la Historia Regional y en la
bibliografia figuran esta gente , figuran distintos manuales , libros, revistas ,folletos del
mismo grupo que-esta trabajando y hubo cambios totales de programas desde, lo regional,
desde lo local [golpea el escritorio] hacia lo nacional , hacia lo internacional....

C : qué interesante...es decir ;qué se perciben los cambios ? '

E :He visto cambios interesantes que han entrado en muchos colegios , pienso gracias a este
grupo de la Facultad que esta trabajando...que tienen contactos con otros grupos de Salta ,
Tucuman que también estan trabajando en la Historia Regional ... :

C : bueno ,que interesante ...para ir cerrando ...;qué caracteristicas tendria que tener un buen
profesor de Historia ? _ ‘

E :-yo te hablaria de las caracteristicas del profesor del secundario jno ?...no soy partidario del
profesor tendencioso ...no soy partidario del profesor que ya va una postura definida de una
banda o del un partido, lo primero que tiene que tener un profesor es el manejo del contenido
y mostrar las distintas posturas corrientes historiograficas al alumno, a partir de ahi analizarlo
al contenido .pero dentro de ese contenido haber hecho previamente una seleccion de
contenidos por qué sino nunca vas poder hacer esto con semejante cantidad de contenidos que
tenes en. Historia, seleccionarlo al contenido y a ese contenido no unicamente dar el dato el
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hecho sino analizarlo desmenuzarlo a ese contenido y a la par ...el buen manejo de contenido
~...pero a la par tiene que ir la parte metodolégica porque para mi es en vano que manejes ese
contenido y no llegue al alumno, no llegue a adolescente ahi esta la habilidad del docente, del
profesor para eso llegue al alumno a través de la parte metodologica , a través de las
actividades que tiene que realizar el chico pero que no solo quede en el curso ...vos por
ejemplo que el chico se siente frente al televisor y entienda lo que le esta hablando el ministro
de economia , entienda cierta terminologia o sea que le sirva para la vida, no Unicamente para
su vida sino que le sirva para su futuro desarrollo posterior o si va seguir una ensefianza
superior...caes en casos por ejemplo en que el chico no sabe leer aunque vaya a tercer afio y si
no sabe leer como va interpretar ....es una cadena de cosas...pero siendo asi ...vos tener
primero que tener vocacion como docente, por que sino tenés vocacién como docente es al
vicio ... yo imagino que me manden como contador a hacer una tarea debe ser horrible , tener
vocacion y dentro de la vocacion , vos continuamente sentarte a armar tus clases o pensarlas
que voy a dar hoy y como lo voy a dar ..;claro?.. el manejo de contenido y leer
continuamente...leyendo continuamente y estar metido en la vida chico del adolescente, vos
no podes separado aunque tengas cierta edad de las vivencias de los chicos...de los intereses
de €l ..;claro ? ...y eso de acompafado de otras cosas ...no unicamente informa sino forma
también. tiene que ir acompafiado de todo el hecho exterior de la vida estudiantil , de un
campamento educativo, un campamento cientifico , todo tiene que ir acompafiado y trabajar
con otras asignaturas...vos podes hacer cosas maravillosas con los profesores de lengua , con
el profesor de geografia, con el profesor de filosofia , Catedras en conjunto , proyectitos
pequeiios en conjunto con los profesores ;ah?

C: es muy interesante....me interesaria preguntarte (S1 conoces algun aspecto del curso de
actualizacion académica para profesores de profesorados en la disciplina Historia?

E : Se lo unico que conozco una planilla de inscripcion que me han dado en el profesorado ,
pero no se los pormenores, los mecanismos , ni los contenidos. ..

Por ejemplo para mi habria dos cosas ...estaria el perfeccionamiento metodoldgico - que te he
dicho - que hay una ausencia total de metodologia por que no podes aplicar la misma
metodologia al terciario que al secundario...tiene que haber una diferencia - no un gran
cambio - y luego la especifica de la asignatura , con eso que vos me preguntabas , la nueva
bibliografia que llegaba, méas de una ves no ..seria lindo que cuando vos por ejemplo hagas tu
plan , programa, nos sentemos entre todos para ver que nueva bibliografia has introducido ,
porque has introducido esto, que cambio has hecho , lo que este alcance nuestro. ..

C : a partir de esta capacitacion generada por la red de formacion docente continua ,oqué
expectativas tenés ?

mira |y como la enfocaria...yo tengo bien, casualmente por ejemplo no me gustaria que pase
cosas como los comentarios que he sentido con los capacitadores del EGB 1, EGB2,esas
cosas donde parece que hay una... ahi va una cosa es el proyecto que vos presentas y otra
cosa es como la das a esa capacitacion en el curso de grupo de gente que va a asistir ,eso por
un lado, donde parece ser ,a donde a mi me gustaria que halla una persona a manera de
observador continuo para ir viendo como marcha esa capacitacion ,por que también una es
que te den una capacitacion y vos no la puedas aplicar, eso por un lado, donde este por
- ejemplo impregnada de aspecto tedrico o al revés, donde vamos con una serie de actividades
donde halla una ausencia total del eje principal del contenido donde después tengas que verte
solo con una cantidad de apuntes y no te hallan orientado para nada y no halla unos buenos
cierres de cada clase, jno?, yo asi pienso no s€, por ejemplo nosotros vemos una
capacitacion entonces vos vas y esta dura mas o menos tres dias, ocho horas dura el 1° dia
,una hora y media presentdndote ,dos horas haciendo un juego normalmente, llega el
momento de tratar el eje principal , el contenido de analizarlo, desmenuzarlo, dos tres datos y
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te dan cinco tomos para que lo leas solo y cuando llega el momento de hacer el cierre no hay
tiempo y otra es repetir lo que han dicho todos ,yo lo veo asi.

Yo no voy a estar esperando que me den ciertos instrumentos que carezco.

Aca existen profesores de Ciencias Sociales, te diré ,por ejemplo Lucrecia Agiiero de CS.
Sociales , después dos o tres mas por que han estudiado- en unos institutos terciarios de
Tucuman donde estudiaban cuatro afios y se recibian de. historia y geografia, y ahora le va a

servir de mucho pero que pasa han llegado aca y se han dedicado a una rama, a historia'o a

geografia. -

Teoricamente unir geografia con historia, no y como se esta haciendo ahora tiene que ir la
sociologia, la sicologia, la antropologia eso una verdadera CS. Social.

C : Bueno ,Luis te agradezco el tiempo que me has brindado , esperando que nos volvamos a
encontrar y para seguir conversando de estos temas ...gracias.
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C : previamente explico el objetivo de la investigacion

E : considero que los estudios sociales han sido trabajo por profesores de historia , calculo yo
por que respondia a un proyecto muy claro , un proyecto de pais , donde se planteaba un
ensalzamiento de los héroes | y para esto la mano derecha ha sido la historia, en la formacion
de un sentimiento de patria , en eso ha jugado la historia.

Mientras que la Geografia solo se limitaba a los espacios fisicos, la historia debia genera ese
sentimiento de identidad, de sentimiento histérico.

Hoy la cosa cambio, este enfoque va permitir analiza los problemas y buscar soluciones, creo
que lo que te dije ha sido el motivo por el cual los profesores de Historia estamos a cargo del
dictado de las Ciencias. Sociales.

C : en relacion a tu formacion que opinidn te merece ? :

E: Mi formacion en el instituto Tello , para mi ha sido negativa , por la zona donde se
encuentra, y creo que sigue hasta el dia hoy , por el manejo de Historia, por no sirve para
analizar el contexto cultural, solo se lo occidental , no se maneja el analisis de lo oriental, no
hay desde lo filosofico, Epistemologico un abordaje de la Historia Americana, solo se lo veia
como una unidad de un programa descolgado , como una materia parche , no se vio nada de la.
Historia de Jujuy, de lo regional menos, creo que se sigue trabajando de la misma manera. .
Esta experiencia de la digo de hace diez afios atras , con lo que me habian formado no me
bastaba , buscaba otro planteo , por eso me puse armar seminarios de historia regional con
otra gente que le interesa...

Muchos compafieros me decian que yo me queria separar no es asi por me interesaba conocer

el significado de nuestros procesos.

Hoy en dia trabajar con chicos jovenes que ven que este mundo donde muchos de ellos se

~drogan, se suicidan, estan en el limite, con estos chicos trabajar implica ayudarlos en la

angustia, darle un sostén para seguir existiendo, el por que de la realidad donde uno esta
inserto, el trabajo con realidades regionales, ojo tanto con alumnos terciarios como
secundarios.

C : ¢, crees que se ha modificado en estos wltimos afios la bibliografia en Historia ?

E : Si la bibliografia ha cambio, hay otro tipo de visiones , es un momento importante

3

aunque se ha cambiado la bibliografia pero no el enfoque, ya estamos estructurados asi desde

la formacion , sigue sin aparecer lo americano ....el enfoque eurocentrico ...es por eso que
siempre he tomado cursos que me interesaban , no por el puntaje , hace mucho yo planteaba
que debiamos recuperar la historia oral, y me miraban como si estuviera loca. ..

Por que sino trabajamos otro tipo de enfoque ...la historia justifica una conquista , y a partir
de alli con una respuesta cultural , y con una actitud hacia si... '
C : ,cOmo organizas tu trabajo ?

E : depende nivel en que ensefio , si es en el secundario , nunca estuve ‘en un solo

establecimiento, trabaje en escuelas privadas, del centro, de las orillas, del interior , por esto
de lo que hablamos , ;por qué no hablar de sus cosa, analizar , darse cuenta ...ahora no se si
hice historia en estos diez afios...

Por que hay formas de trabajar con lo conocido , y también con los desconocido ...

C : ,como seria trabajar con lo desconocido ?

E : significa crear programas, metodologias de trabajo, tuve que ser creativa a la fuerza. ..

C :...hay el grabador ...no engancho con la tecnologia....son mis raices.

E: iserd una cuestion cultural ?... (risas)....ahora con todo la cuestion.. tendré que sentarme
frente a la computadora en cualquier lugar....(risas)
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E : como te decia depende del nivel ;no ?...en el nivel secundario por ejemplo...te digo que
nunca me he quedado en un solo establecimiento , he andado por muchisimos
establecimientos....por que justamente la cosa era esta..;si? ..he trabajado en’ colegios
privados ,estatales, en colegios del centro, en colegios de las orillas en colegios del interior...
'y siempre la cosa era que los chicos puedan hablar de sus cosas ...pudieran trabajar ,analizar
,darse cuenta y cambiar de postura ...y no se si hice historia eh ? (risas)....capaz de en
dieciocho afios no hice Historia ..;no se ?....mi trabajo fue ‘contextualizar todo €so, analizar la
cuestion internacional , _

nacional ,del mundo , todo lo que uno quiera, pero fundamentalmente era que tanto el joven y
como el futuro maestro realmente se planteara y se re planteara la cuestién de la region
entonces para €so yo mas vale tenia que organizar otra formas de trabajo eso me a hecho o sea
fijate vos el trabajar con lo conocido puede ser una forma , yo trabaje con lo desconocido por
que justamente trabaje con lo que no me habia dado el profesorado ..yo no trabaje
con...(risas) o sea tome la historia que me dieron en el profesorado como para darme cuenta
donde estaba parada yo. ,

C :{Y como es esto de trabajar con lo desconocido ?

E :Al trabajar con lo desconocido tuve que armar programas, metodologias de trabajo que me
llevaron , mas vale algunas veces a salir muy bien del aula y otras veces a darme cuenta que
habia hecho unas macanas impresionantes con los chicos que no habia servido nada de nada ,
tuve que ser creativa por que mas vale no habia cosas hechas , no habian mapas, no habian
esquemas, no habian sincronias , habian que armarlo iy -

C :...A mira vos que interesante...y ...en terciaria que cosa ves Gomo importante que cosa te
dicen los futuros maestros , la ciencia social ya que esta es un area que generalmente , en el ...
vOs as visto que en la ensefianza primaria es como que queda muy reducida a veces...

"E: Yo te digo que yo trabajo en ensefianza primaria con ciencias- sociales ; y en el
profesorado de plastica con historia de la cultura , entonces vos fijate que desde la parte
plastica de la misma manera habia que tratar y habia que trabajar toda la cuestion del contexto
americano de la cuestion de las culturas americanas como para que el chico pudiera o sea el
alumno ya el docente pudiera darle importancia a esta cuestién del arte que tiene tanto valor
para América , América queda por su arte no por escrito entonces habia que analizar ahi ,y
bueno... nos tuvimos que tomar el trabajo , tuvimos que leer libros , tuvimos... yo te digo tuve
que comprar videos , tuve que yo irme a filmar eso me lleva pero mas vale plata un montones
de cosas y de ir dejando de lado muchisimas hasta incluso necesidades propias como para ir
armando lo otro, si vos me preguntas cuantos libros de historia moderna tengo seguro que no
tengo ninguno , pero si vos me preguntas cuantos libros de historia América tengo , tengo

~ varios y cuando no pude llegar al libro hice la fotocopia

C : Barbaro y asi entonces eso te lleva a vos a seleccionar bibliografias .

- E :Selecciono bibliografia traigo bibliografia de Bolivia, de Pert o sea la vez que puedo ir me

compro por que crep que el enfoque ahi es muy ....es bastante clarito y otra cosa que me

ayudo a abrir mi cabeza y es lo que me hizo entender que con los alumnos tenia que hacer otra

clase de historia era el hecho de viajar o sea viajar a mi me... volver de un viaje era como

haber entrado a una biblioteca con cincuenta libros entonces yo dije para que hablar tanto

¢st... ?de un yacimiento, y de todo si directamente me agarro un colectivo y me voy con los

chicos, para que hablar tanto del trueque si los puedo llevar a la manca fiesta, entonces

constantemente salgo con los chicos y salgo también con la gente del profesorado.

C : .Y eso como que le da otra mirada a los chicos... ‘

E :Claro esa es otro mirada...

C :Barbaro, o sea y... Elina a partir de esto que dificultades grandes o medianas no se

encontraste en la ensefianza de esta historia este tipo ..como vos vas este... enfocando o sea

con todo lo que vos me decis si encontraste dificultad en los alumnos , ya me dijiste que la
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encontraste en los profesores en general. con esto de los enfoques ,;Con los chicos que
dificultades encostras... este... o no las encontras 7.

E :Mira yo creo que el chico este... me parece barbaro el enfoque que ahora se esta tratando
de dar al area de las ciencias sociales , por que el hecho de explicarte la realidad creo que a
cualquiera le gusta y ahi si el maestro de ac4 por ejemplo yo te comento el afio pasado
cuando estaba trabajando con ciencias sociales este afio a comienzo de afio con el segundo
afio y. teniamos que trabajar la cuestion de transformacion educativa y por donde venia la
transformacion y que se yo ..bueno directamente salimos a la calle armamos los grupos y
toda la gente se fue a trabajar a la calle |, fueron a trabajar con encuestas , entrevistas | y las
entrevistas a lo ... seleccionando mas vale, seleccionando a los actores que estaban dentro de
la transformacion , seleccionando los espacios en donde esto se estaba realizando y te digo
que cuando volvieron de pues de dos semanas de estar trabajando en la calle mas vale ,ojo,
que con la ensefianza minima de como se trabaja una encuesta , como se hace una entrevista
por que no vallas a pensar de que uno también lo sabe por que esa es la forma de trabajo que
a nosotros nos falta ... _

C .esa era una pregunta que ya ...que vos venis ...que la parte metodoldgica esta...

E :metodologia por ejemplo nosotros para...bueno mas vale en la época en que yo me recibi
todo era objetividad ,documento y escrito por eso es que yo jamas me hubiese animado a
investigar nada y resulta que ahora es como que uno siente que mas o menos fue viendo otros
posibilidades y resulta que ahora hay.. te hablan de nuevos paradigmas (risas) de
investigaciones y de acercarse a la realidad parece que la cosa esta mas flexible es como la
palabra del hombre cuenta no solamente el documento o el escrito entonces ..bueno... mas
vale...desde ese punto es como que ya uno también y vos fijate que ahi hay algo importante
creo yo hay una cualidad ,hay y se manejo, y se sigue manejando una cuestion de temor frente
a todo esto y es como que nosotros seguimos esperando como un permiso no, o sea ahora que
cambio el paradigma bueno capaz que ahora nos animamos a investigar y capaz que hemos
venido haciendo investigaciones simples por que si nosotros visemos registrado todos
nuestros trabajos, te aseguro que hubiésemos armado un hermoso trabajo de investigacion, el
problema es que no los registramos nunca

C:Y vos crees que la formacién de ustedes no les han dado nada de la parte esta
metodoldgica ...

E :No, no, ,no en mi época no , yo hoy no puedo decir por que tengo entendido que es gente
nueva la que entro en toda esta parte pero yo en mi época no recibi metodologia de la
investigacion absolutamente para nada puede ser que halla tenido mala suerte o que me hallan
tocado malos afios de profesores no sé, pero no, para nada y entonces yo neéfita total te
imaginas que cuando yo mando a los chicos a trabajar ala calle o por ejemplo con el
profesorado de Pélpala que teniamos que trabajar como vos fijate el maestro que va a ensefiar
en el 1°, 2°, 3° grado o en el primer ciclo de la EGB como va a trabajar el espacio vivido si el
todavia no conoce su espacio y el profesorado justamente tiene que armarlo en eso cuando los
chicos del profesorado traen un informe y se comienza a armar el informe desde los tipos de
informe que existian en Palpala desde la cantidad de Microemprendimientos que existian
desde la problematica que habia sucedido con el cierre de Altos Hornos Zapla desde...bueno
todo lo que se va trayendo cuales eran los trabajos que estaban por ejemplo se tomaba mas
gente de Palpala que a la gente de otros lugares, por que la mujer se habia quedado sola en
ese tiempo y el hombre tenia que ir a trabajar en el sur o sea uno es como que entiende (el
significado)...claro uno es como que entiende y los chicos te digo salieron a trabajar vy se
tiene carpetas que quedaron en la biblioteca del profesorado todos los trabajos que hicieron
algunos barbaros otros menos unos mas duchos en la cuestion de preguntar otros no tantos en
manejo de entrevistas que se yo pero se armaron pequefios trabajos lo mismo ac4 como lo que
te estaba comentando hace un momento con la cuestion de la transformacion y.. 0 sea el
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hecho de ellos ir a preguntar a la gente que esta trabajando en los disefios curriculares la que
esta trabajando en el plan social -en ellos interpretar cuales son las prioridades para ellos y
para estos grupos de gente por donde esta viniendo la transformacién o si la transformacion es
analizar si es inocentemente una transformacion’ pedagdgica esa una transformacion
econdmica pero si ellos no salen a la calle a buscarlo a esto cuantos libros necesitarias ,creo
~ que un montdn g mnguno por que no-se si hay un hbro que te pueda plantear todo eso
- C:Y, Elina con esto que vos me decis consideras que tus colegas y los chicos que egresaron
estan en condiciones de ensefiar en EGB 3, en polimodal de acuerdo a los enfoques que se
estan poniendo.
E : No, no, yo estoy completamente segura en este momento , asi como estoy segura de que
no se nada de investigacion justamente ahora que estoy segura de que no se por que estoy
empezando a saber (risas) creo que eso es lo importante.
C : Claro no , no pero en general vos crees que...
E: Entonces YO creo que nosotros no hemos tenido metodologla de investigacion y ahora
nos exigen que seamos investigadores de nuestra propia practica te digo que todavia no se
como ‘lo vamos a hacer este.. por que eso nos exigen desde el profesorado, claro el
“profesorado tiene que tener su centro de investigacion por eso.te digo, yo creo que toda la
cuestion  si sacamos, no me gusta sacarla pero si la sacamos a la historia de las ciencias
- sociales tnicamente la historia no sabemos la epistemologia, no sabemos la metodologia, no
sabemos cuales han sido las conversaciones, los debates ultimos que se han tenido en relacion
~ a esta disciplina entonces vos fijate que nosotros podemos seguir trabajando con libros viejos ,
con enfoques viejos y en realidad yo creo que nos estamos perdiendo diriamos asi , al no
saber todo esto la posibilidad de ir creando y re creando constantemente cosas nuevas
C :Si, yo te pregunto esto por que en general el profesor de historia va a ir a ensenar EGB,
polimodal y de pronto también pensar si lo que han récibido por ahi “le sirve para estd , v a'
tener que actualizarse tener que...
E Lo te digo que si vamos al enfoque que ibamos planteando ya vimos la necesidad, la
necesidad urgente si...por que si vos quieres poner una fabrica acd vas a tener que saber el
contexto social , vas atener un montén de estudios, vas a tener que hacer miles de cosas y las
necesitas desde el campo de la ciencia social entonces la vas a tener que ver inclusive hasta
que si culturalmente es aceptada o no , muchisimos analisis que se tienen que hacer entonces
Yo creo que por ese lado no es merto\yo digo que no me gusta separar sino mas que todo me
gusta conjugar esta cuestion de la ciencia social. yo tengo entendido que la capacitacion nos
va venir desde la historia, a mi me hubiese fascinado una capacitacion desde las ciencias
sociales por que nosotros en el polimodal si mal no entendi.vamos a ser profesores de
ciencias sociales entonces como profesores de ciencia social ,por que justamente si el objetivo
de explicarse la realidad un profesor solo no lo puede hacer entonces ahi te pasa que cuando
vos lees los programas de polimodal te das cuenta que tenes que empezar a estudiar , YO por
‘ejemplo recién me estoy ‘desburrando con grandes cosas de la geografia con grandes cosas en
antropologia.....
C :O sea que tenes que abordar otras disciplinas ....
- E :Totalmente el abordaje de otras disciplinas, por eso te digo a mi me hubiese encantado una
capacitacion en ciencias sociales un debate sobre la epistemologia de las ciencias sociales,
trabajos o metodologia de investigacion de las ciencias sociales por que justamente el..... antes
podria haber sido una capac1ta<:1on en historia, hoy tiene que ser una capacitacion de
perfeccionamiento de ciencias sociales
C:O sea que crees que esto que viene es como para lo que esta trabajando antes, y no
responderia lo que es ciencia social
E :Yo creo que lo que viene, la capacitacion que viene va a ser como para ubicarte ...no
cierto...en todo lo que a pasado en la disciplina y que es lo que ha pasado con la historia, pero
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no se si tiene el enfoque total sociologico, antropologico ...claro todavia  no hemos
empezado, capaz capas que si no se...espero... A
C -Vos esperabas esto de la ciencias sociales y que otros contenidos te hubiesen gustado ver
"aparte de esta de la ciencia social, aspecto pedagdgico, o crees que €80 estaria subsanado con
lo del profesorado.
E :No, no la cuestion, yo considero que todo trabajo nuestro se va realizando, tiene un saber
disciplinario y tiene un saber didactico si o si, jporqué ?,por que yo en secundaria ensefio
historia, barbaro, hasta ahi estoy bien, pero en el terciario ensefio a ensefiar historia, por que
no se queda el docente el con esa historia que estamos trabajando el tiene que ir mafiana a un
grado y a su vez trabajar su historia con los nifios, o sea el tiene que empezar a ver cuales son
las cuestiones psicologicas, las cuestiones culturales y todo el anlisis que el tiene que hacer
como para que justamente dar vuelta eso por que yo creo que uno de los culpables de los
grandes también problemas sociales que tenemos nosotros tambien a sido el manejo de la
historia , por que el manejo de la historia a sido, vos fijate en la historia y todo lo que es esta
parte social fue cambiando de acuerdo al momento politico en donde se este, al momento de
..., hoy 10 podemos charlar, en otro momento 1o visemos podido ni hablar ni vos hacer tu
encuesta, ni yo hablar como estoy hablando(risas), en otro momento hubiésemos ensalzando
el lero el capitan y el general y ya esta, y ahi hubiésemos quedado, pero yo creo que la
didactica, por ejemplo en €l profesorado no la hemos recibido, por eso te digo que yo te hablo
de épocas atras (risas), debe ser que no he tenido mucha suerte...como profesora(risas).
C ‘Elina si vos me tendrias que hacer un perfil del profesor de historia, que tendria, que
caracteristicas tendria que tener, como que deberia tener este profesor de historia
considerando todo esto que vos decis.
E ‘Para mi, yo te digo, o sea como profesor dentro de una institucion, para mi tiene que tener
una ideologia clara ,aunque a mi me digan me digan que todas las ciencias..., las cuestiones
objetivas, y todo, no se para mi tiene que tener una ideologia clara por que tener una ideologia
clara implica un compromiso claro con lo que uno tiene que hacer y yo no se, te digo por que
esto es una cosa nueva muy personal he... yo prefiero haber pasado por la docencia pelando
con todo lo que pelee que habiendo sido una excelente este...recitadora de la historia de
Egipto y la historia Griega, he... yo considero o sea como una historia de vida o sea yo pienso
que el profesor de historia tiene que ser una persona comprometida, comprometida con la
realidad.
C :Basicamente... .
E :Claro, comprometido totalmente con su realidad y después te digo lo siguiente o sea
analizarlo claramente y tenerlo bien en claro , el hecho de yo aca estoy ensefiando historia o
estoy ensefiando a ensefiar historia, por que hay muchisima cuestion de valores que se
manejan ahi, yo creo que para €so también nos tendriamos que preparar, nos tenemos que
preparar muchisimo ,la cuestion de la ensefianza de la historia yo creo que €s una materia
pendiente que la tenemos todavia, en historia nosotros hemos venido como te digo armando
cosas, llevando situaciones, metodologias al aula tratando de que los chicos armaran una
manera de luchar y pelear contra la cuestion del aburrimiento del adolescente o aca por
ejemplo el hecho de crearle realmente el interés, no solamente el interés, vos fijate que en el
profesorado de ciencias sociales es de que el maestro guste de las ciencias sociales para que
luego en su escuela le de importancia por que la escuela primaria solamente es lengua y
matematica ciencias sociales no existe, es como que no existe, y claro mas vale como no va a
existir si solamente es la fecha patria si... los laureles y las figuritas pegadas mas vale ese tipo
de.. es como que se aburre , mas vale que se ocupa mas de la lengua y la matematica
entonces aca en el profesorado nosotros tenemos que hacerle gustar las ciencias sociales y
hacerle comprender que la ciencia social les va a servir como para ubicarse hoy por que le
pasa lo que le pasa saber si esta de acuerdo o no, por lo menos’,0 sea por lo menos no, a la
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maximo que yo creo que uno puede aspirar es a que cada uno de nuestros futuros docentes
tenga una postura critica, una postura critica frente a una realidad, frente a la educacién, frente
a todo lo que sucede pero por lo menos sepan pararse en un lugar y digan bueno yo estoy
parado aca y desde aca veo la realidad de una manera- y: defender y fundamentar yo creo que
eso es clave, yo creo que eso lo tiene, fijate vos, la ciencias sociales aunque hay que hacer que
les guste. para eso no hay que llenarlo tanto de tanta bibliografia, de tanto gre, gre, para decir
Gregorio, como diria mi viejo (risas) si no de cosas concretas, de. trabajos concretos, de cosas
claritas, de cosas utiles, vos fij jjate a mi me llevo afios hacer la sincronia de la cultura oriental,
occidental y americana afios, yo despues ahora con los chicos por ejemplo vos te das cuenta,
yo te voy a contar la ultima experiencia que tuve este afio, yo trabaje todo un afio con un
primer afio de una escuela, el analisis de la humanidad en si, o sea del origen del hombre en

, desde todos. los enfoques por que me interesaba hacerle entender no solamente que el
hombre piensa, razona si no toda la cuestion del manejo de tecnologia, entonces nos
pasabamos trabajando un montén de tiempo hasta lograr entender que era esto de la
‘humanidad ;no?, y por esa idea de que el hombre debia estar en'sociedad, que si no estaba
con otro .como que no aprendia, no podia ser, vimos peliculas, leimos libros, armamos cositas,
eso e digo'que me llevo como tres meses, mis compafieros me decian vos estas loca como vas
a estar trabajando tanto tiempo en el origen del hombre, es que si yo lo tengo que llevar al
chico a un planteo cultural yo primero tengo que diferenciar que es esto de la humanidad, y de
distintas . posturas, mas vale eran chiquitos la mayoria de trece, catorce afios, que te
contestaban Adan y Eva, después fijate que la pregunta era :si este hombre fue produciendo
cosas, fue produciendo culturas, fue movilizando en sociedad, si alguna vez habra llegado aca;
alguna vez habra llegado este hombre aca, otro dos meses mas (se rie), te digo, otro dos meses
preguntandonos que es cultura, si existen culturas diferentes, inferiores, superioridad de
culturas, si el hombre que habia estado halla habia producido lo. mismo acd, tuvimos que ver .
~ hasta inclusive vos fijate a través de las comidas que me parece stiper interesante los chicos
descubrieron ese dia cuando yo les dije van a ir al mercado, van a comprar maiz en la forma
que... por que la clava es acd ver que cosas se tenian, que cosas se cultivaban y se siguen
cultivando, vamos a ver los tipos de papa, los tipos de maiz, de..., trajeron habiamos
contabilizado ese dia veinte tipos de maiz, chicos que en su vida habian probado el tostado, el
‘mote, ese dia lo probaron, o sea, miren si esta harina de maiz la mezclamos con agua caliente
.y le ponemos azicar, y la mezclabamos ;no ? o sea estdbamos en una mesa asi era un
enchastre total con la harina de maiz, mezclando con el agua caliente, con los termos de agua
caliente, otros hablan llevado el api, fijate si nos tomamos esto a la mafiana, y no una taza de
8. :
Tuvimos que preguntarle a la profesora. de Biologia, y quedo en pregunta lo que estabamos
analizando en cuanto a proteinas y alimentos tiene una taza de t¢, que es nuestro alumno el
que viene con una taza de té muchas veces, y cuanto tiene de alimento una taza por ejemplo
de esta harina de maiz, no cierto, mezclada con agua caliente que es el famoso chircan que
toda la vida se.lo ha tomado, yo lo he tomado de chica siempre, que si lo mezclamos con
agua... bueno yo te digo han ido descubriendo un montén de cosas, chicos que nunca habian
probado las cosas las probaron, entonces nos surgi6 la pregunta, bueno si esto se cultivo a
partir de cuanto... cinco mi] afios y los otros lugares cuanto... siete mil afios, ocho mil afios, o
sea empezamos a mirar desde los tiempos y resulta de que los tiempos no eran tan diferentes,
entonces empezamos a entender que el hombre aca se movid, hizo cultura, produjo cosas,
cultivo, hizo su casa, nos olvidamos del neardental (risas), y del hombre del cromafion, nos
ocupamos ‘de Yavi, nos ocupamos de Cerro Colorado, nos fuimos al museo arqueologico,
empezaron a ver todas las cosas ah... mire... profesora el peinado de las trenzas hace tres mil
quinientos aflos se lo utilizaba aca..., bueno cuestion cultural, por eso te digo, otros dos meses,
o tres meses mas, (se rie), en la pregunta del hecho de decir si podiamos hablar de cultura
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oriental, occidental, cultura americana, te digo que eso nos llevo mucho tiempo trabajarlo con
los chicos, recién ahi dijimos ahora si podemos hablar de cultura occidental, oriental y
americana, ahora si vamos a comenzar a hablar, bueno vamos a trabajar la cultura orienta,
cual es el espacio que llamamos oriente, veamos el espacio que llamamos oriente, trabajamos
con los mapas, con los colores de los mapas, (que me dice el color marron ?, jque me dice el
verde, el amarillo, el mas suave, la altura?, y yo les hacia los juegos... si yo me voy de
vacaciones, suponte a Cochabamba que tipo de ropa debo llevar. Y yo con los colores, las
alturas si estamos en el valle el clima mas o menos como esta tenemos que llevar este tipo de
ropa, entonces con todo ese analisis ahi recién dijimos, bueno esto es oriente, perfecto
busquemos quienes viven, quienes viven ahi, quienes viven ahi los actuales paises, después
que hicimos un analisis de los distintos paises, recortaron noticias los chicos de los actuales
paises, descubrieron que los Estados Unidos se esta por a la guerra con Irak , descubrieron
que el atentado a la AMIA tenia mucho que ver con la problematica que se estaba viviendo en
Israel.y recién ahi les dije quienes habran vivido antes, bueno antes vivian los Egipcios, los
Hebreos, los Mesopotamicos,

C :Recién enganchaste lo que fue primero generalmente las unidades de historia de 1° afo...

E :Lo que fue al final, hoy me estaban entregando los chicos sus

informes te digo de la Grecia antigua por que a ellos les dije, mas vale que vamos a analizar
esta cultura y ya no podemos hacer por que ya no tiene sentido desde lo minucioso de que
cuanto...de las alturas...jno !desde la cuestion central cual fue su legado que fue lo que dejo y
en que fundamentalmente se desarrollo esta cultura y ahi directamente para poder trabajar o
sea que toda cultura es importante, no solamente nosotros, toda y a todas las tenemos que
analizar, eso te estoy comentando en un trabajo de 1°afio.

C :Mira vos que interésante jno ?

E : Trabajo de 1°afio que yo tengo ganas te digo la verdad de pedirle a uno de los chicos que
haga la donacion de la carpeta a la biblioteca por que realmente han trabajado con afiches,
mapas, las noticias pegadas, y a mi me sorprendié muchisimo esta mafiana cuando una cosita
ast me decia profesora sabia que nos estan por dar el permiso y bla...y bla... de Irak y de
Estados Unidos y otros que me decian que tienen que hacer los ‘gringos ahi...y bueno afios
tendran para responderse eso pero por lo menos te digo es otro el enfoque

C :Que interesante realmente ;no ?

E :Mira yo te digo, yo te puedo alcanzar carpetas para que vos puedas hacer los analisis del
trabajo de los chicos €so no signifita que todos aprueben ni remotamente, ni que todos
barbaro la lleven a la historia por que hay chicos que no le cuadra la historia, pero mas vale
era 16gico, como a mi me gustaba la historia, odiaba la matematica, claro(se rie)también era
una cuestion de respeto

C :Mira Elina yo te muestro, yo alguna vez te di esto te acordes, jlo tenes 7como para que me
contes que opinas -

"E ‘Lo he leido en ese momento que vos me lo has dado, yo lo he leido, ahora si me peguntas
ya, ya, ya, ni me acuerdo

C :No pero como lo mires asi... '

E :Fue toda la cuestion de que dijeron que la cuestion didactica, eso me llamo muchisimo la
atencion o sea que es aparentemente solamente el analisis de la disciplina

C :Pareciera que si

E :Por que ese dia se pregunto, y respondieron que la cuestion didactica no...

C :Y vos crees que esa es una necesidad en general de todos los profesores de terciaria

E -Si, si, totalmente, totalmente la cuestion-de la didactica para mi es clave...es la base de
nuestra profesion somos docentes (se rie) o sea es lo mismo que el medico no sepa manejar el
bisturi, claro tiene que saber (se rie) si va a operar tiene que saber manejarlo, no es lo mismo
que nosotros, todos los profesores tienen que manejar didactica si o si que estemos encerrados
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en una d1sc1plma bueno eso es otra historia, aunque. manejemos un 4rea esa es otro historia,
pero si o si tenemos que manejar didactica

C :Barbaro por que es eso lo que te pregunto por ahi .que otras tematicas necesitarias,
aspectos... -
E :Cosas asi serias y...y como me gustaria que vos puedas sacarlo yo te pediria que esto me lo
dejes, yo esto te lo contesto una por una, y no s¢, te lo acerco en 0tro momento. ,

C ‘Bueno, como vos quieras, vos me decis cuando vengo yo te la busco yte la-acerco alla, en
tu trabajo. ,

E :Yo el lunes estoy acé en el mismo horario
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C : ;Te recibiste en Tucuman ?..;y tu titulo es?

E : Profesora de Letras, de Literatura ; Castellano, Literatura e Historia.

C : ;, Como se llama ? ;En donde lo recibiste ? 8

E - En el instituto San Miguel, es un terciario que depende de la Facultad de Letras.; Por
qué depende ? No depende sistematicamente, no depende formalmente, si no que todas las
profesoras de letras han formado el instituto. ;Me entendés ?... Entonces cuando hemos
quedado sin el ingreso... Yo la verdad que no fui a Tucuman a estudiar eso... Yo fui a
Tucuman a estudiar, para ingresar e la facultad y estudiar traductorado de inglés, porque mi
padre es irlandés, era irlandés. ;Entendés? ...Entonces se hablo mucho de inglés en casa...mi
padre irlandés...entonces mi viejo decia ...bueno...no...pero estudia otra cosa...No...no...no, yo
queria estudiar para que todo ese conocimiento maternal digamos, paternal ; esa lengua
materna yo la queria mejorar... y todas mis tias tienen titulos de inglés en Buenos Aires... YO
queria el profesorado de inglés, el traductorado, porque aca en la fabrica no habia quién
tradujera. '

C.: Claro.

E : Bueno...entonces yo me fui a estudiar, fui a la facultad de ingreso y me corrieron...sabes
qué ... con una vaina, porque habia examen de ingreso ; la gente que ingreso fue la que pagd
las coimas que pagéd el examen, no s¢ si me entendes, es otra realidad argentina...es otra
historia...;Entendés ?...entonces los pobres quedamos ...a la lona. Entonces la profesora, una
profesora se arrimo y dijo...miren yo les voy a presentar un profesorado, aunque sea pago, es
muy bueno, tiene muy buen nivel, San Miguel, ahi estudian-todos, entonces van, muy
accesible, porque podes terminar de pagarlo...es muy accesible ...supone unos 20 , 30 pesos,
supone ,una cuota asi... y...bueno todas las profesoras que ensefian a la mafiana, a la tarde
ensefiaban ahi ...entonces viviamos en la Hemeroteca , nosotras, ahi de la facultad , en la
biblioteca... entonces.nos conectaba si era en lengua, en literatura...con todo ...aunque no te
olvides que en esa época era muy ...este... muy rigida la educacion. -

C :(En qué afio te recibiste ?

E : Yo me recibi en el 86, entré en el 81.

C : Bien... /Interesantisimo no 7... y do\s titulos... ,

E - Si Castellano e Historia...bueno aunque tengo mas en lengua, mi pasion es la Historia,
siempre ha sido asi, y la Literatura no .. lengua vulgar...esa lengua...yo a lengua también le
doy muy domésticamente...yo trabajo suponte... estaba trabajando con las canciones de Fito
Paes, porque tenia que sacar la época...

C : Ah...bien... _

E : O yo trabajo, por ejemplo en tercer afio ,en Educacion Civica, trabajo con los indios,
trabajo con todas las canciones donde digan, porque viste que Victor Heredia formo un
movimiento de revolucion indigena... : ‘

C : Claro.. si ...si...si...8i0...

E - Hace 10 afios mas o menos con la Mercedes Sosa , y se ha colado la Xuxa y se ha colado
Roberto Carlos...claro entonces cada uno tenia que hacer una cancion...entonces tienen que
buscar esa cancion...;Me entendes ?...hacen, buscan esa cancion...trabajamos los primeros 'y
Gltimos habitantes...

C : que interesante... -

E : Asi que todo asi, muy doméstico .

~ C : Y los vas enganchando...para que.... » ,

E : Después ellos se quedan con eso...después en tercero como digo doy los primitivos
habitantes, para dar la poblacion indigena.
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C : Ya en tercero te quedan menos chicos de los que han mgresado

E: No... eso es otro mundo yo a la mafiana voy a un bachiller, con lo que estoy hablando es
bachiller. _

C : Ahhh...

E: Bueno .ahora por ejemplo en la Historia de segundo afio... este...es la Historia. mas
importante que tiene el chico en la secundaria, por que es el choque entre las dos culturas,
entre espafioles y argentinos...yo estoy en este Perico, que algiin dia me van a ahogar esa
fuente que tenemos...porque estoy ...de...;Como se dice ?....vos sabes que soy un desastre para
nombrar  las palabras....desmitigando...esos ~ mitos  tontos.."Coléon  descubrio
America"..."Colén no descubrio un carajo" porqué era un hijo de re-mil perra ...entonces aca
en mis clases y en las clases del profesorado tienen prohibido decir eso.. .yo lo nico que amo
en este América es San Martin, de ahi parti ,vino el otro dia Maradona y casi lo mato a
Maradona ...casi lo mato, ;Viste lo que dijo Maradona ? -

C :No,no,nono...

E : Que no cruzé los Andes... Qué hle de mil perra.

C 1Y como ? a ver contame tu experiencia en segundo afio.

E. Ah... ! es el segundo afio...es dificilisimo ,por que vos sabes que todo el mundo se queda
en segundo afio, en el bachiller, es un curso colador ; Viste ? ...los chicos estan ...;No sé ? ...es
una mezcla psicologica y sociolégica impresionante, algunos han creCJdo por demas
jsacalo, sacalo! (pasa un perro)

C : No, no te preocupes, segui .

E : Si, otros por , no han crecido ...es una cosa, es una rareza, constantemente tiene que uno
ser el apoyo a ellos ...estan entre la joda y lo serio, en una palabra._ ja,ja, Ja ...(No sé si vos ?
con tu sicologia. .. mira yo con tii, yo te digo, yo entiéndo mas én sicologia. -~ S

C : Esta bien, es importante ..
E: Porque es una duda tan grande que yo siempre siento...0 me pongo de novia y me dedico a
la...mira, mira, les cuento algo....
Una de segundo que se estaba tan loca, queria salir con uno de cuarto (estaba celosa) y dice
que yo estoy atrasada, le digo "no deja que el chango te hable, pues"..."no, dice, esta atrasada
usted" dice...(responde la chica)..."ahora yo tengo que ir y decirle lo que yo siento". Por
supuesto que asi suban los siglos el hombre es hombre y la mujer es mujer,...se va ella y le
dice al otro que queria salir con ¢l ...bueno el otro, ella es de segundo te he dicho, a no, no, al
reves era, ella es de cuarto y €l es de segundo, le dice "pero jno !" ella dice" vos sos pendejo
~ pero igual yo quiero salir con vos", asi le ha dicho, delante mio jeh ?- "yo estoy delante de la
profesora”... que va ser , €l imaginate que estaba ...y hasta donde tiene que llegar "no, yo no
quiero saber nada"(él responde) tonto no, pavo sigue pavo, pavo ,;viste ?- "no, yo no quiero
. saber nada , vos sos una loca " dice, "no quiero saber nada" asi han estado, hasta que ella le
mando una carta una carta, Rudix que yo, ni yo en mis afios habria ;viste 7,y le mando una
carta al otro, entonces, el otro ya como buen hombre viste 7, como buen hombre sin ofender
nada , a agarrado asi una hoja, ha echo una tarjeta, y le ha puesto ... VOS SOS...y vos abris la
tarjeta .un forro, forro. jentendes ? Y realmente tiene razon, porque ya no habia otro apodo,
otra cosa para contestarle la carta. Se ha bajado la nifia, a la ...a la direccion y le ha dicho, que
€l era un sinvergiienza, un degenerado, de lo ultimo , que lo corra de la escuela. Y la otra, vos
viste como es la xxxx(la directora), como es tan mtehgente entonces dice no, yo no, dice "es
un asqueroso", entonces yo no, que no podia quedarme callada, me bajo y le digo "no, ;vos
sabés la historia ?- "no" me dice - no escichame ¢mocoso ?, ella si se ha roto , pero mirale
vos la actitud , como el no le ha aceptado salir, entonces la otra lo ha metido al buzon "no" le
digo, tenes que ver la historia de ellos, porque no lo hablas y lo enfrentas, por que paso eso, o
VvOs que crees que la otra... "pero mira , un mocoso insolente" jno’!; me costd un trlunfo



La ensefianza de la Historia en la Formacion Docente de Jujuy:
ENTREVISTAS

hacerlo quedar al tipo , porque el tipo ya estaba afuera. Asi vos te podes imaginar, la idea
como esa. ...

C : Claro, claro,... , .

E : Después te vienen , no, porque no hay libro, (no sé si me entendes) , yo tampoco puedo
decirles chicos traigan sus libros, porque yo prefiero que compren un libro en Historia, en
Lengua, suponte que estamos leyendo novelitas y tonteras para que ellos se desarrollen
su...para mi lo mds importante es que ellos lean, asi que yo llevo revistas, lievo...que se yo un
texto , no sé si me entendes , a mi lo que me interesa es que ellos lean ...

C : Perfecto.

E: Yo por ejemplo, con los temas de las canciones a mi me sirven, pero ya para mas
adelante, ya mas contemporaneo el tema.

C: Y Vero ahora contame, en el profesorado, como trabajas ?...

E : Uhmmm...ese es otro tema...nulos.

C: Vos tenés ...eh... Didacticas de Ciencias Sociales ; Asi es ?

E : Si, Didacticas de Ciencias Sociales... pero doy las mismas didacticas que en el secundario,
por que estan nulos, y en los examenes desaprueban por que no saben que es el Exodo Jujefio
» Yo hago hincapié en lo suyo ;Me entendés ? Yo por ejemplo como te decia en primero y
segundo afio los Mayas, los Aztecas y los incas , los empacho... pero yo no voy al cuento de
que todo es lindo, yo ya les buscos los cuentos, les armo las clases, para que ellos vean la
importancia que tienen los incas , yo tengo una revista espafiola, pero mira llega a San Pedro
la revista, ahi en San Pedro tengo cuentas por que .. este...es una revista muy interesante, todo
del mas alla, que a mi me apasioné jviste ?, todo lo que es asi como Julio Verne, todo, y ahi
sale, salid una historia muy interesante sobre la vida de los incas, que los incas habian sabido
ser del mas alla , no son de este planeta, ellos han venido a poblar y ellos se llaman, son
Wiracochas , entonces ellos consideraban al dios Wiracocha y han venido ha poblar América,
porque han visto el oro del mundo, si después los espafioles se llevaban 175.000 Kilos por dia,
imaginate que estaba el oro del mundo, entonces los de arriba: se vinieron...e hicieron esas
ciudades Nazcas, esas que solamente se ven desde lo aéreo ...y cuenta, hay una parte en la
revista , que cuenta que eran tan inteligentes que se comunicaban de mente a mente , €50 me
sirve a mi para ellos ;me endendés ? a mi no me sirve si el mas alld el mas aca, ellos no
entienden eso, porque su mas acé , su mas alla es hasta donde ellos ven nada mas, su realidad,
no es como yo, como vos, yo he viajado tanto Rudix, que para mi los panoramas son abiertos
, en cambio para ellos son cerrados Jentendes ? ,...para ellos no hay mundo como Perico ...
(No sé si me entendés ?.

C: Si, si,si, si. ,

E : Entonces el otro dia, el otro dia, mira ahi te doy un ejemplo, para que vos veas como una
se esfuerza. Yo estaba dando un texto, la descripcion del mar y ellos seguian escribiendo, bla,
bla, bla, seguia la clase linda, en una de esas se para una y dice "; Usted alguna ves ha ido al
mar ? ._si... le digo" ;Y qué se siente ?" y me tenian todos locos que se siente, imaginate uno
conoce el mar, conozco todos los rios, yo me conozco...(mi padre pescaba) ;viste ?, entonces
yo me conozco el Parana, me conozco el Bermejo, me conozco el Uruguay, el rio Uruguay me
conozco de punta a punta, por que anduve viviendo en islas, todo un mes en islas, ahi con mis
primos, con todos imaginate , me conozco el mar me conozco todo, entonces a mi me dejo tan
mal , yo te digo puta, que no tengas esa oportunidad en tu vida de decir ...VOYy a I ; por €so es
tan importante viajar, aunque sea en familia, en pareja, solos, como sea , para no tener vos que
ver mas, por eso toda la gente se cierra aca, como no va de vacaciones no ve mas alla de sus
narices, para vos después venir y decir "No hijo" hay otras cosas mucho mejores, mas feas ,
mas lindas, eh...y vos fijate cuando haces un viaje con los chicos aunque sea a Tilcara, vienen
re - cambiados , re - cambiados.
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C: Que interesante, ;Y vos ves este tipo de respuestas en los chicos mas grandes ?
Suponiendo en ¢l profesorado .;Por qué decis que estan mas nulos ?

E: Por lo afios, porque muchos sabes que, no es que dejan el secundario y entran al
profesorado, sino que se embrutecen porque la mayorla son mamas solteras con otras historias
personales, entonces eso las anula...

C : ;Tenés muchas recursantes 7;Como es?

E : Yo ya no estoy en el profesorado ahora esta XXX -

C : Ahh...bueno...bueno...

E : Yo estuve hasta julio, después de tantisimos afios hasta Juho tuve un problema ahi con
ella y bueno...

C : Pero digamos hasta que vos estuviste ..

E : No, no, no, si lo que yo estuve , tuve muchas sorpresas.

C : Ajahh.

.C : Por que entre ellas, yo en primer afio trabajo con la parte de conocimientos , o sea , tenés
que saber si o si; y tenés que explicar todo, que es la historia y empezar a hablar, hablar,
hablar, y bueno la que...pero vos sabes que yo no puedo pasar Rudix, si vos no sabes yo no
puedo pasar a otro tema.

C : Claro. _ ‘

E : Viste que en el profesorado se habla ...si vos sabes, no sabes . Yo no, porque sabes, que
para que después ellos van a ser lo mismo que las alumnas

-C : Exactamente. :
E . (Me entendes 7 Desgraciadamente yo también he trabajado con modelos , y estudié con
modelos, yo tengo un modelo de profesorado tan distinto al de aca ;Me entendes ? ...este... yo
con mis profesoras he salido, he andado, he comido asado pero también me han puesto un
uno...;No s¢ si me entendes 7 . : SRR - ~ ,

C : Claro , otro tipo de modelo.

E : Una cosa de personas ...

'C: Y vos por ejemplo ¢, Notas la diferencia entre tu formacion y los profesores de ac4, los que
egresan del Tello ?

‘E . Si, si, si. No nada que ver , sabes que son muy autoritarios, muy egoistas, ellos siguen en
el estado bajo el régimen militar . Yo en Tucuman, fijate a pesar de estar bajo régimen militar
, me conozco todas las manifestaciones, por que yo vivia en el centro, tengo en mi, en mi.
espalda(yo digo que no) ,en mi espalda, dos pedradas gracias a Ubaldini, por que en las
manifestaciones dos pedradas me he ligado, una herida, porque he vivido ahi, pero fijate vos a
pesar de eso , yo no he vivido en autoritarismo, en la educacion, ,si luchaba porque, para tener
la democrac1a que tenemos, todos creen porque ha salido Alfonsin ,nos han puesto, porque lo
han puesto, no es que lo hemos elegido ;No cierto ? seamos realistas , pero sin embargo yo lo
he conocido a Alfonsin personalmente, yo he trabagado con los radicales en Tucuman ...
personalmente lo he conocido, me pareci6 una persona.carismatica , estupenda, antes que sea
presidente de la Nacion ; yo estaba trabajando con las bases de franja morada , haciamos
pefias, todo, nos sacaban re - cagando los milicos , este...,he estado (Ay disculpen, para, para)
este...este... he estado en comedores universitarios donde ;viste ? estabamos comiendo
entraban los tipos y nos hacian la limpiada barbara, asi, cosas asi jviste 7 donde vos tenias
que, yo me cambiaba donde yo me cambiaba de pension , si no daba a conocer a la policia , la
policia venia y me caia a la pension y me hacian un escandalo ;viste ? ...bueno... cosas asi , si
, esa realidad si, pero no eran autoritarios ...ya aca sabes que tienen .... mucha soberbia , por
eso a mi me gustd , por supuesto la que paga los platos rotos soy yo , este, por el echo voy a
tener 36 horas , no porque vos faltaste una semana y la directora la va a ser coordinadora, eso
me gusto a mi ;jendendés ? - por que todo el mundo quiere ser aqui cacique, todo el mundo
;me entendés? todo el mundo quiere ser cacique, ninguno quiere ser indio ...
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C : Claro ..

E: Y eso es un error gravisimo , por que vos no podes empezar a ser cacique, sin haber
pasado por ser indio, no sé si me entendés ...

C : Si, si, si te entiendo...

E : Asi como te digo, me doméstico , pero no puede ser ;viste ? porque lo, porque vos , COMO
yo le digo a ellos, lo discuto a muerte €s0 , yo , yO digo a mis sobrinos le llegan a hacer eso,
yo los mato, ; yo tengo cada lio con las maestras..."No" dice "yo no te voy a inscribir"(tengo
una sobrina acd) "No te voy a inscribir, porque no tengo banco"_ "bueno yo te lo voy a
comprar” le digo..._ "Porque vos sabes que la chiquita no puede ingresar....pero no, no, no
Vero , cambiala de escuela” , "No" le digo le corresponde esta escuela y ella va ha venir a esta

2

escuela jentendes ? ... No porque es negrita ;viste 7 Tengo una negrita y una rubia , mira vos

" lo que sale diciendo , la rubia no tenia ningun problema , no tenia falta que yo le compre el

banco ;me entendés ? menos mal que me lo han jubilado al tonto ese, pero... este...pero la
negrita que hago yo con la negrita, no s¢ si me entendes.

C : Claro, si, si .
E: Y ese problema racial, existe en Perico por culpa de un director, que toda la vida a los
negritos los ha barajado , chicos que viven a media cuadra de la escuela no han entrado
porque son negritos jentendés ? bueno ese tipo de cosas que en mi escuela , alla y existe
ese...bueno no sé si en Jujuy , creo que también. .. '

C : También en diferentes formas y demas

E : ;Entendés ? A

C : Y cuando te llegan ,supones, o te llegan al profesorado, te traian ya todo, digamos un
monto6n de conflictos, no... '

E : ;Los chicos ?

C : Los chicos.

E : Si, conflictos si, siempre hay .

C : Siempre hay , pero mas de indole familiar ,decias vos.

E : Claro, este, como yo les decia a ellos , bueno porque yo necesito que ellos después sean
lo mismo.

C : Claro y vos como le organizabas el programa para ellos , que van a ser docentes, como
trabajas con ellos 7.

E: En primer afio yo les daba contenido puro, todo conocimientos y en segundo afio
conocimientos y didacticas, algunas didacticas también de Historia, Civica , bueno yo te voy
a dar de la experiencia es triste , todos quieren ser por supuesto, todos quieren seguir. Hay un
grave problema en el profesorado, no sé si soy yo , bien, pero no hay materiales, este, Rudix,,
yo te puedo decir, yo tenia una coleccion de libros, no tengo nada, si es apunte, no tengo nada,

- porque nadie me a devuelto, porque no hay ;, me entendes ? no hay... y desgraciadamente

cuando vos pedis en cooperadora yo, vos no sabes lo que yo me voy gastando personalmente,
pero no como ahora por ejemplo si vos me decis que yo mafiana tengo que preparar una, yo
no quiero ir el lunes, porque yo tengo que preparar material y no tengo plata, vos les pedis a
los chicos, los chicos no te traen, por pedirles diez centavos para una prueba, le piden de
matematica, le piden de esto, le piden de aca , les voy a pedir de Historia, no te traen, yo para
traer un mapa, saquen fotocopia no mas y el que es habilidoso seguro que lo ha hecho o lo
calcan en el curso, el mapa esta, no se ha que precio pero ,el mapa esta.

C : Esta bien.

E - O sea el tema, de la ... vos no sabes también ;no ? es muy relativo por supuesto no todo es
asi al extremo, no es una cosa extrema, porque 10s pendejos también cuando van ha ser una
fiesta tienen, no todos, pero tienen ;viste ? ... algo... por €so te digo medio relativo . En el
profesorado también es relativo , pero bueno en el profesorado vistg, que se gasta mucho.
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C 1Y decime en el profesorado, hay mucho problemas... en tu asignatura habia mucho indice
de desercion. , . -
E :Sabes cual ha sido el indice , el mas , triste que he visto en el profesorado , la falta de
lectura. Lean , yo les hacia leer, se morian de risa ellos yo decia van ha leer los carteles desde
su casa el profesorado, yo he dado lengua también un afio ahi, no me gusta, no me gusta,
porque yo ha lengua, para mi lengua es disfrutar este... disfrutar (viste 7 de lo que estd
escrito, no , no aca lo decodifican , lo manosean, lo cortan, lo llevan a la gramatica es una
guillotina , viste, corta y no valoran.
C: Y, y Vero ;que caracteristicas deberia tener el profesor de historia, digamos como ideal,
de acuerdo a lo que vos me estas planteando, un poco lo que esperas , no ?.
E :y.. .antes de que me olvide de las del, del profesorado, de las chicas del profesorado, la
falta de lectura, la falta de lectura en general, ;me entendes ? €S0, €s0 me gustaria que lo
pongas, la falta de cultura general, no tienen ni idea ellos dicen que mis parientes son los
incas, pero sabes porque se los hago entrar por todos los poros, les doy poemas, les doy
cuadros sinopticos hacen investigaciones y yo trabajo también en el profesorado con muchos
fenomenos sociales de la realidad, para ver si le podes abrir el coco como dicen ; porque mira,
es una falta total de cultura y vos te vas ha dar cuenta que siempre salta una que viajaba y dice
"iAh! por que yo cuando viajaba a Buenos Aires he visto tal cosa jentiendes? las
transculturaciones coyas, | viste que los coyas hay !... dice que la mejor fiesta de la virgen de
"Urcupifia”" esta en Buenos Aires " , no se si las visto. '
C :Si, si... ' .
E :Bueno, pero el tema conel, conel...
C :Con el profesorado es esta falta... no...
E :Esa falta total de cultura, no tienen idea de donde estan sentadas, por eso, yo en el primer
afio, cuando doy cultura, yo les hago elegir todo sobre la cultura coya, ino! sobre lo de ellas,
- por lo menos que sepan lo de ellas ; este bueno, vos vas a trabajar... este grupo va a trabajar
con el carnaval, hacen la investigacion, dan la clase ; vos vas a trabajar con la historia de la
virgen de Punta Corral ; vos vas a trabajar... quiero que me traigas todo sobre la "Pacha"
"Pachamama" ; vos vas a trabajar sobre el "Equeco", después van exposiciones, todo eso ; que
sepan lo suyo, yo a los Incas se los hago, como te digo, entrar por todos lados , porque es lo
de ellos jviste 7.
C :Claro.
E Porque después ellos van ha ir, para los grados, tienen que hacer entender que los Incas no
eran ningun tonto, eran mas inteligentes, super ,hiper, inteligentes ;jentendes ?, y los chicos le
interesa eso, los nifios le interesa eso, no le interesa si, si este. .. como yo le digo a ellos, a ellos
lo que les interesa, lo que los nifios en la primaria , que esperan una maestra actualizada que
sepa mucho y que sepa llegar a ellos, ellos no esperan que la maestra sea bonita, fea, linda no
esperan eso , en cambio en Jujuy se manejan muchos por lo que creen , muchos se creen que
son profesores porque llevan tapado de piel mas o menos jviste ?. Estén equivocadisimos yo
en eso no me he formado y entonces me cuesta mucho. "
C : Claro... -
E : Eso, eso me gustaria que ... por ejemplo aca...me hace dar gracia que yo he echo un curso ,
por ejemplo ,con profesora de historia , sobre Ciencias Sociales., me tienen terror por que yo
- les rompo los esquemas ;" no, no," les digo, la otra ves hablabamos de Colén y les digo ;Vos
sabés por qué Colon vino a América ? ; claro porque le digo, porque. "No porque era amante
de la reina y la reina le ha dio todas las joyas" y de donde he sacado eso, porque yo he visto
en una revista ;viste ? jentendés ? Entonces me tienen terror, me dicen "esta me va a romper -
los esquemas a mi". Y a la Rebeca de Jujuy se mata de risa me ve, me mira , porque iban a la
. ella- di6 un curso de ciencias sociales, jAh ! no le digo, yo te voy a explicar, ella ha dado
geografia con historia no para, yo te voy a decir, la geografia condiciona al hombre entonces
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yo le he dado toda una teorfa porque me dice, si le digo suponte, le digo que en Buenos Aires
les interesa el puerto y nada mas , no le interesa... y entramos a discutir y yo le daba asi
cualquier cosa asi que la geografia condiciona al hombre y le daba ejemplo de una lengua, si
yo a vos te doy sierra en Buenos Aires, vos decis sierra de cortar, para que mas, pero si yo
estoy en Jujuy , este, yo voy a decir como sierra de montafia o sierra de cortar, bueno asi,
cosas asi, porque yo hice un curso en Buenos Aires para profesores del interior, no s¢ si una
ves escucho....
C : Escuche algo, si, si, si .
E : Ahi en el Damaso Centeno han echo un... yo me iba todo enero ahi en la casa de mi tia
(viste 7 me hacia los cursos. _
: Pero piola no, no van ha venir con cosas, mucho para estudiar muchos talleres asi, entonces
vos ya tenés otras ideas que vos las vas adaptando de acuerdo a la cultura del chico o la
cultura en ‘que vos vivis por ejemplo aca vos no podés hablar de... que es otro problema que
tienen los profesores de historia de la cantidad de conocimiento, imaginate si yo tengo que
bajar todos los conocimientos de los datos historicos fechas , comas, sabes qué vamos a entrar
a ser un ...y no le podés bajar a los chicos , no le podés, si a vos tu hijo a los cinco afios te
esta planteando determinadas cosas y el de trece te plantea también cosas , suponte a mi me
hicieron un planteo, yo tengo que vivir leyendo , porque a mi siempre me cuestionan, Dios, en
segundo afio yo doy Renacimiento y entonces el Renacimiento no se da porque si , sino
porque en el campo religioso a venido un sefior llamado Martin Lutero ,yo un dia cometo el
error , porque la verdad es otra, porque Lutero ha hecho eso, bueno averiguo , entonces a
venido uno y me ha sacado la verdad , porque la verdad es asi, que Lutero estaba enamorado
de una monja jendendes ? entonces viene uno y me dice "sabe que me ha contado a mi un
monaguillo" no sé de donde mierda , porque yo tengo 55 a 60 alumnos imaginate vos mucho,
no también, eso influye mucho, pero uno siempre trata , como yo los conozco a todos nos
conocemos de pe a pa , porque yo en primer afio ,tengo con ellos lengua he historia y en
segundo son los mismos entones nos venimos conociendo ya y dicen "st porque....
E :Mira se me armo tal despelote, bueno que como voy a decir eso, pero yo, tampoco puedo
decirles no es mentira, porque no es mentira , porque hay testimonios escritos, porque cuando
vos tenés un fundamento ;Me entendes ? un testimonio escrito , eso es ha dado para la
historia , donde vos podés decir , no, mentira, lo que vos tenés que hacer con esa criatura es
decir mira, bueno pero eso tanto no sabemos, porque a ver vos, mostra , mostrame , trieme
algo escrito, entonces yo le digo que no veamos €so porque a cualquiera le puede pasar o
usted no se me ha enamorado., "no porque " no, no para entonces yo paro ahi ¢viste? y
relaciono que no es cualquier cosa ;me entendés ? Y le digo a ella, a €l , que el también me
dé otras ideas , entonces yo a ese hombre la digo, porque en el fondo también es asi , vos
contas la historia , hay, en esa revista te digo que a mi ,me, me ,me, porque dice que porque
Lincon el sabia de su muerte, ¢l habia sofiado su muerte, o sea las clarividencias, los suefios ,
que la Zoppi lo dijo , que es lo que méas me gusté de el curso ese que di6 la Zoppi , en eso dijo
también los suefios , desde los suefios desde la gente que no duerme , comienzan las ideas y
comienzan las ciencias, es verdad, hay gente que ha estado afios sin dormir, vos has visto por
ejemplo en los inventos inventores, hay gente que estuvo afios inventando el avion ,
inventando el teléfono, Grahan Bell , dice que. lo mismo que...no me puedo acordar el que
invento la luz, estem...... ya , ya lo tengo en la punta de la lengua, bueno el que invento la luz ,
estuvo dias en la oscuridad, dias encerrado porque el necesitaba encontrar como iba a ser ese
cablecito , ese puente para poder dar la luz, entonces yo a los chicos les hago ver otras cosas,
que hay ,que hay por ejemplo eso yo lo aprendi de los incas ¢ves ? porque los incas dicen que
nosotros no venimos al mundo porque se nos vaga, porque tenemos una razon sexual, los
incas te dicen que venimos al mundo , porque tenemos que cumplir una mision , por eso ellos
no estaban de acuerdo con el aborto jentendés ? los incas decian que vos venias al mundo a
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cumplir una mision , la de curar, la de ensefiar, Ja de pelear, la de ser hija de tu madre, la de

" ser buena persona , vos-venias a dar testimonio de algo, que es de Dios , mira o sea que ya los

incas te hablaban , porque los incas decian , porque ellos se arrodillaban, porque veian una
personita muy bonita en el sol sentada, en un trono, personita muy bonita , vos empezas a
averiguar que es personita, personita muy bonita yo le pregunté a un cura , gente que ve , he
preguntado a brujos , que es lo que veian los incas, un peruano amigo mio me conto ," no,"

" me dice" no, no no Vero" hemos discutido noche ,dice" no Vero lo que ellos vefan era Dios"

no, no pueden ser que lo hayan visto a Dios gviste 7, y lo han visto a Dios, entonces yo
siempre a ellos , porque yo, por su cultura no puedo decirles . que los de alla, no sé¢ me
entendes , entonces yo tengo que dar vuelta hasta darle a ellos lo que tengo que darles jme
entiendes ? para que ellos me entiendan, cuando yo le digo a ellos que los incas eran mas
inteligentes, porque no habia nada escrito ";porque no habia nada escrito 7"porque se
comunicaban de mente a mente , yo te decia a vos lo que querias que vos sepas, teléfono sin
hilo , telepaticamente ,;me entendés ? tengo testimonios , tengo para comprobar y lo de Colon
que es otro también es tema, tengo, tengo una documentacion de la universidad de Guatemala,
asi que, imaginate con eso los reviento a todos los colegas, me sacan no mira ,"mira" le digo
"toma, toma viejo cultivate” toma, entonces me odian; porque yo no voy a trabajar con libritos
yo trabajo con revistas, con no se si me entendes, entonces mi perfeccionamiento es mio no se
si me entendes no es del vecino nada, y soy... y .. me muero con la gente que es muy
sistematica, mis alumnos no saben mucho de la de la fundacion, la fundacion de Jujuy la
saben si no, no aprueban, pero te quiero decir que, toda esta mezcolanza que te hago, es
porque vos tenes que .. yo estoy trabajando con la realidad y lo de Lutero se a quedado asi,
bueno, y por ejemplo yo les decia a ellos de Lutero bueno, a sentido un movimiento interno
una luz que le a dicho basta porque €l a visto que los campesinos no sabian leer ni escribir, en
esa época , no te olvides que despu€s nace la imprenta, que hacian los, que estaban en las
misas, las misas duraban seis horas, siete horas, o les contaba, yo siethpre les cuento, ’
cuentitos a ellos ustedes saben les digo, "pobrecita habia una sefiora que lloraba, porque
queria mas misa " he tanto, entonces queria mas misa, entonces un chico vio que €l aprendi6 a
leer a escribir, el vio que su madre lloraba por que queria mas misa y queria leer, entonces se
vio en la necesidad, ante la necesidad de inventar tipos, asi invento la imprenta, te cuento asi ,
por supuesto a ellos se los hago bien ahi ceremonioso porque asi ha sido la madre del
Gutemberg era la persona mas religiosa, nada mas que ella, queria seguir leyendo que mas
decia Dios para nosotros, no , no , no tenia entonces Gutemberg lo primero que hace es un
libro de misa para su madre, bueno eso es lo que tengo que decir a ellos, entonces yo les
cuentos a ellos que Lutero ,-bueno voy asi yo hago mi mundo, con ellos jentendes ? vos no
me podes , bueno , vos sabes , yo donde descubro , por que segun ellos, ellos aman los
sistemas de evaluaciones , yo no los hago , a no dicen , a nosotros queremos que nos pongan
notas por practicos -, entonces yo los practicos se los pido {viste ? toda la semana pido
practicos , sobre algun tema , asi sea, yo les valoro todo " ha vos a traido la biografia de
Lutero " yo, " como te llamas vos ",yo le pongo la nota , ;me entendes ?, asi es que yo estoy
media atrasada, pero yo se los que van sabiendo ellos les encanta, realmente mi historia, ellos
por ejemplo yo les decia , chicos el telescopio, no , por que ellos no saben, lo que.es, hasta
que uno aparecié con un telescopio, no se de quien tenia, entonces han visto el telescopio,
claro , y ,donde en otros afios , decian que habia un cometa, todos estaban de acuerdo con el
telescopio, entonces todos se , pero ahora que no hay nada, ;viste? , estan con la
computadora, bueno Jhon Pascal invento la computadora, yo les explico, que se yo (viste 7
porque a inventado, este , ellos se rien , por que yo les digo que D Vinci , inventado el avion,
el submarino y el tenedor y se rien , bueno , todo lo que yo hablo , eso , aunque vos, no ... lo ..
muchas veces no lo notamos , ;jentendes ?, pero ellos los que lo ponen a prueba, y ellos con
eso ya suficiente para mi, a su mdnera, pero te digo que generalmente, viene uno y me dice, "a
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no , pero a mi me.." porque se ve que ellos comentan en la casa, ahi en la mesa o en un asado
o en alguna cosa de la casa , comentan, porque después vienen y dicen " a mi me conté mi tio
que los incas , este, tienen una ciudad que se llama el Machu Pichu" y te tren ellos, "y a mi me

‘ha contado mi mama que ella una ves ha visto que de la pacha mama .." jno sé si me

entendés ? todo eso sirve.

C : Claro. '

E . /Me entendés ? , para mi me sirve, este, a mi me han contado, mi papa ha contado lo
mismo que yo con esos cuentos, en tercer afio alla en el Bachi , viste como son ellos de, bueno
un dia voy y muestro un cuento de miedo, a me da, a mi me apasionan te digo , esos cuentos
de aparecidos, vos me das una pelicula de terror y yo me muero, pero a mi los cuentos esos,
"no" dicen "nosotros hemos visto la pacha" , "usted sabe que es asi, asi" y yo en el norte me la
han contado igual, pero todo ha nacido de quién, viene un muchachito, era un amor, asi como
tu hijo, hijo Gnico, pero ese hijo unico razonado ;viste ? una cosa tan , tan calido, tan
afectuoso, porque el hijo unico tiene que ser afectuoso, yo soy hija unica mujer, tengo mi
hermano, mi hermano toda mi vida ha vivido afuera, yo me crié sola Jviste ?, pero este...tan
afectuoso asi, me -dice " mi abuela, ha dicho que si han visto la virgen de punta corral " yo
digo, "estan loco", "si " dice "mi abuela, me ha dicho que habido nifiitos que se han perdido
en el cerro”, "y los nifiitos le han contado a mi abuela cuando eran chiquitos , de que habia

una sefiora muy bonita y muy buenita que les daba de comer, entonces los chiquitos no se han

muerto de frio , les daba calor y les daba..." para mi es una historia tonta no sé si me entendés,
valida y yo le, muy bien, "si y dice mi abuela que si quiere ir por la casa, que ella la va a
esperar, que valla que le va ha contar" ; "no" decile a tu abuela que venga , se ha venido la
viejita y me ha contado ; (repara la abuela), me ha contado a mi, yo no, ahi la dejé, cuando yo
estaba, yo tengo una promesa, yo no fumo , porque he dejado de fumar gracias a la virgen esa
, me dice el cura que si, usted sabe padre yo quiero que me saque una duda, le dige, me dice
"que lo que te han contado es correctisimo" ,"; Quién te lo cont6 ?", una viejita que ha bajado
de alla del cerro, esta en perico, "es correctisimo”, ";de donde ha sacado los datos ?", ;me
entendés ? ; yo me, yo ahi me sorprendi, la gente grande me empezo a contar otras cosas Y
otras cosas, ...aca yo les he dado un cuento a ellos de aparecidos y desaparecidos y ellos me
empezaron a traer sus cuentos , los del bachi, si poné, anda a ver a la directora me quiere
comer porque todos tienen nueve y diez, pero vos vieras esos cuentos , con nudo, des,
introduccion y desenlace ; y uno ha sido presentado en la feria de ciencias, que lo presento la
XXX, entonces todas esas historias peﬁ_a mi son validas , no s¢ si: me entendés, yo estaba por
hacer un museo ac4, ah, eso de historia, bueno disctlpame que te mezcle todo
C : No no hay problema. .

E : Te quiero contar algo, vos sabés que aca , bueno acé te digo algo muy particular, iba a
hacer un museo yo , porque los chicos aca, las familias , no sé si has visto , hay dos caminos a
las pampitas , hay uno que va a San Pedro y el otro que va por atras por adentro de las fincas ,
no sé si como que corta, bueno yo tenia, los alumnos de ahi yo los amo a todos ellos, porque
que son re pobres, son buenisimos , aparte son ellos , son aparte , entonces vienen del
omnibus ahi, salen como a las siete de la mafiana de la casa, pero ellos no se levantan a las
siete, ellos se levantan a las cuatro, cosechan frutillas y flores para dejar aca en el aeropuerto,
que vos antes de las diez de la mafiana , vas a ver montafias de frutillas y flores, porque ellos
entran a las ocho al colegio, entonces ellos tienen una vida aparte, vienen siempre dormidos
sin comer, un despelote, viste, entonces tuve, habia uno que no estudiaba jamas, jamas
estudiaba el Rodriguez ese , jamas, pero me vivia trayendo piezas arqueologicas, yo lo tenia
diez no, porque para mi eso es valido, me han discutido, casi me corren en el colegio a mi, el
colabora con mi materia ; bueno a ver "que has visto vos de esa pieza" ; " y porque esta pieza,
a mi me ha contado mi papa..." y eso para mi es valido, ;me endendes ? Yo creia, entonces
queria armar un museo , y bueno, ya ibamos como medio afio, y mi mama aca me tenia , "deja

233
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eso, tenés una caja llena de cosas", bueno ahora no-tengo he sacado todo, porque tenia cosas
de adobe, mird he borrado todo ahora, porque sino entro yo o'las cosas, se han llevado un
monton de amigas se han llevado cosas, a otros lados, bueno el tema es que, vos tenés que
tener como  siempre una apertura asi , y bueno si armamos un museo le digo a una amiga,
haceme pata, "no vos estas loca", asi chiquitito (viste 7, asi como un estando, museo echo por
segundo afio, y eso ei‘si una semillita , "j N6 que estas loca , que... !, la directora menos " Que
estas loca". "que no".... bueno yo voy a armar algin dia un museo, viejo, digo a los. chicos :

bueno que, a ver, yo ya queria ir yo a buscar las piedras, las piezas, lo que pasa que todo ese
campo era dormido y ahora en estos ultimos afios han comenzado arar , pero yo no puedo
seguir arando,, ni tampoco puedo seguir haciendo el pozo, porque ahi estaba la cultura San’
Francisco, entiende, y en esa cultura han dejado ellos todo, vienen un dia los chicos y me
dicen :"Profesora tengo que hablar con usted", dice, "pero no aca, en la escuela", yo lo que
digo : "Oh, estos pendejos", ya tenian su diez no, "No" dicen "No podemos seguir. trayendo
piedras nosotros" pero este, "eso que usted quiere”, dice, me traian hachitas, asi las hachitas,
me traian ollitas también, "No" dice "Porque los indios no nos dejan"...vos que vas a hacer me
decis , yo me echo agua ahi, ";Como papa ?" le digo, ";Los indios no te dejan nada ahi 7", -
"no me dejan"- "bueno esta bien los indios no te dejan", asi raja tal, le tuve que poner, ya le
habia prometldo asi que le tuve que poner el aprobado pero yo estaba asi, yo un dia voy a

- averiguar ; nadie me decia nada, yo tengo un, otros amigos ahi , pero a la noche yo tenia gente

grande, gente asi de 30 afios, yo he trabajado muchos afios a la noche, en el nocturno, en el
secundario, y a los 2 afios, o sea al afio no me acuerdo, me dice una chica, este, "Profesora,
usted cree en todas estas cosas 7", "Si" le digo, "yo creo en todo", ahora en las cosa del bien y
del mal, creo en Dios no mas, "No" dice " jPero usted cree o no cree ?", "no, no, no, si creo"
le digo, si...";pero usted ha visto a los indios ?".... y yo digo la puta que.... "A ver que te han
contado a vos", "No" dice, "a mi lo que me han contado los chicos era : hay una represa,

“doride vos vas a ver todo asi piedras y nadie cosecha ahi, hadie’ quiere tocar nada, porque es |

como una, un antigal ,viste ? , y los chicos me contaron que cada ves que se acercaban a la

tarde, dos indios pero jInmensos | como de 3, 4 metros, como vigilantes, que asi, caminaban

asi, caminaban asi, caminaban asi, como diciendo no vas a tocar, enojados dice la mujer

viene y me cuenta, una sefiora grande me dice : ";Pero usted no lo ha visto ?", "no" le digo,

pero si es verdad lo que me han contado los chicos, dlce bueno ella me cuenta la misma, por

supuesto que al otro dia parti, (viste 7, 7, fui a preguntar : "yo quiero saber si ustedes ven algo”,
-"Si, si se ve profesora, si se ve los 1ndlos pero usted no cuente , no diga nada", no los dejan a

las maquinas se paran, se para el motor de la maquina"- dice -"no pueden arar, ni los tractores
, nada" ; y era una persona de bien ;no ?, duefia de las partes de la finca, dice " no, vos queres

entrar y yo te doy permiso, saca lo que vos quieras” ;no ?, viste eso no se toca, yo averigiie

todo, pero para que vos. para tocar esas cosa tenés que hacer una pacha ;viste ? una pacha, asi

que mirame en todos los bochinches que yo ando, entonces para mi, entonces es valido,

entonces no puedo tener las mismas cosa de los 11bros

C : entiendo... '

E : No s¢ si me entendes, yo te doy este, este testimonio, porque es un testimonio, de las cosas

que vos podes hacer con la Historia de los chicos, o sea que a mi, me lleva todo un afio, (me

entendés 7, todo un afio, este, ...investigar, ver, hacer. .

: Perfecto.

: (No sé si me entiendes ?

- Si, si, si te entiendo y ...

: Porque aca tenemos, como te digo, aca venimos aparte, a51

: Si bueno, y ahi...

: Pero las chicas del terciario, he logrado que investiguen cosas de la historia, en relacion

con la reahdad en que vivimos, pero los chicos , ;sabes que no saben en el terciario ?, que es

momaQma
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democracia...les he dicho yo miles de veces, "No van a aprobar la materia asi", -"pero que
tiene que no sepamos"- pero..."| Pero como no vas a saber que es democracia !", que es una
forma de gobierno, cosa claves ;no sé si me entendés ?, como podes, a ver yo necesito que
vos les, por ejemplo yo a ellos les doy, a ellos, trabajo mucho con los valores, no, esos
valores...! valores que ellos necesitan tener, para poder ensefiar, porque si no, ustedes no van
a ir a una escuela, les digo, donde tengan, este, video, donde tengan una escuela con remises

¢no cierto ? con todo, ustedes van a ir a escuelas re- pobres, yo quiero ver que van a hacer ahi

» S€ van a quemar los libros, entonces yo tengo que prepararlos a ustedes, no para el
asistencialismo, sino como van a tener que construir un conocimiento a base de la realidad de

_ellos, jentendés ? ; entonces por eso es que es, €s una cosa, 0 sea, entre la cultura del nifio

¢me entendés ? o la cultura de los grandes. Y el conocimiento me parece que hay una
distancia como, no sé, no sé cuantos kilémetros (me entiende ?

C : Si, si, si te entiendo Vero... ‘

E: { Me entiende ? Para mi es una gran distancia. Entonces el mundo para mi, vive...Yo te
digo, yo libros, bueno vos me podes decir, bueno que libro que vos usas , yo uso el Ibafiez,
pero el Ibafiez a mi modo, aunque que, que otro Ibafiez, "No" dice "iComo usas el Ibafiez 7" .
Pero sabes que, si vos te vas desde afuera ..ummm...esta debe Ser...pero yo, yo te abro jme
entendés ? , te abro una revista, saco una parte buena y todo, o sino yo les cuento a ellos
algo... '

: Vas modificando, vas cambiando. ..

. jAh né ! yo nunca tengo dos materiales.

: Bién, y ya, ya, ya estamos por la ultima, a partir de esto ¢Por qué no...

© jAy ! no sé ché si, ;vos estas bien ?, no sé si. .

... Interesantisimo

- Asique... '

: Bueno, de acuerdo...

: iNo ! si quieren ver a los indios, no cierto, en la tarde, a determinada fecha, los van a ver
ahi ... )

C : (risas) .

E : Y te digo que estan los indios jno ?, porque se ve, hay una sombra que se ve... y te, tengo
la descripcion de los chicos y de los grandes, que nada que ver el uno con el otro, son familias
distintas ya...tengo todas las investi%aciones echas...bueno de ese, de ese tipo de cosas, te
puedo dar miles. -_

C:jQuélindo ! jno ?

E : ...Como te puedo dar testimonio que yo he sacado en el norte, porque yo siempre adoro ir
al norte antes, este..miles de testimonios con respecto a la virgen, con respecto a los
aparecidos y desaparecidos , acd hay muchas cosas raras, mira jqué lastima ! que los he
devuelto, porque tenia aca a los de Monterrico, las luces que ellos han visto, las cosas que
ellos, que tienen en la finca, atras del cerro, las cosas que ellos han visto, ;vos sabes que yo no
creia ? que iban a hablar ellos de los ovnis.... " Habian unos marcianos " , dicen , por supuesto
y dicen los changos "jno profesora !", "Si hemos visto nosotros 1", y me lo han descrito, yo
les he llevado revistas a ellos, no lo, y yo les he llevado, ese cuento, jviste ? del hombre del
espacio que se yo, les encanta a ellos, todo eso les encanta, y bueno yo después les pedi una
produccion de ellos, han echo una investigacion , que la directora dice : "Uuu , vos le has
puesto de arriba el 10" ; ; no sé si me entendés ? . No sé si esta bien , te digo, ¢no ?, pero ellos
se mueren.. cuando vos vas a traer otrito, dicen , y eso para mi es una satisfaccion .

C- Claro, les gusta , a parte...moviliza...Vero , a partir de esto ;Qué esperas de esta
capacitacion ?, ;Qué vas a recibir ? (Qué, qué, qué expectativas tenés ? Y todo lo demas, o
sea frente a esto , que de pronto ahora estas ahi, este, que vas a hacer,, que te va a servir para
algo ;Para qué crees que te sirva ? ... ese...
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posicion fetal, mire que interesante, bueno los chicos dicen : jpor qué en una posicion fetal ? .

‘Porque es una retrospeccion de nacimiento jentendés ?, y todo, todo un proceso entero, yo

tengo que explicarles, también saco una revista selecciones, les llevo un cuentito ahi, que es
como el hombre se ‘vuelve a renacer, como renacemos en nuestras vidas, y bueno todo
es0...;me entiende 7.

C : Si, si, si entiendo.. g :

E : Entonces la arqueologia y- la antropologia se quedo ‘halla | este que VOs me podes decir, la
historia se quedd halla en el conocimiento, para mi , todas las que trabajan aca , la mayoria se
maneja con la historia y la historia es un conocimiento muy frio, pesado, denso, ;entendés ?.
Los datos historicos te sirven, el proceso historico me sirve, los procesos, las causas ,
consecuencias, los porque, fundamentacion, los errores morales .

C : Perfecto.

E : (No'?, yo les digo a ellos que educacion es la Historia. Me ensefia a mi, pero no para que
sea bestia, sino, para que yo sea mejor. ; para que sea una persona mas buena, yo no digo que
sea la persona, bien, porque no existe el bien, porque sino, te digo, que a mi me ha pasado, en
decir; "{ Ah! y como Copola" ;me entendés? o "; Como Maradona ? ", y empiezan a
cuestionar que a eso le gusta, y empiezan a cuestionar los chicos, "Ay, porque Maradona,
entonces si es una persona bien ", porque Maradona , entonces les digo, ustedes ven como va
a quedar la historia esa, entonces, ya tengo que entrar jviste 7 a tocar , entramos a discutir
todos y a debatir, a discutir, y todos saben ;viste 7 ; 'muertos de odio, porque yo tengo que

caer que, y decir, a, "Chicos " jentendés ? " No tlenen que pensar as1 ustedes tienen que ser

mas inteligentes que Maradona "No, pero es que no tengo plata" - " {No , como tienes que
pensar asi! "; yo les doy una técnica ;me entendés ? ; sean buenas personas y entonces
trabajo de nuevo con el miedo , el miedo es terrible ves Rudix, es un miedo estupido, sin, sin

contenido, ;viste ? yo , yo dlgo yo saben, no, ellos saben , tienen que tener.miedo a.los ..

padres, a Dios, a mentir, o a ser sinvergiienza, miedo a robar tengan miedo . Yo a ellos les
hablo directamente y que , o sea que se lo guarden ;viste ?

C : Esta bien. (risas), sino.

E : No, asi que eso , que eso te quiero aclarar, que la historia, y el tema de la historia y la

~ antropologia y la arqueologia nada que ver, a pesar de que todavia es una disciplina, no, para

mi ya es una ciencia ;me entendés ? ; la antropologia, la arqueologia y la paleontologia o la

etnologia de las razas ;me entendés ‘7 Yo una ves hice una historia, y yo trabaje mucho con la

historia de la religion, porque, por ejemplo en segundo afio, yo te hablaba de Lutero, me

saltan todos del curso, tengo mormones, testigos de Jehova, todo, y se armo cada bochinche

ahi con los mormones esos, | Oh! mira esos mormones, entonces yo tengo que volver a leer
ahi, bueno todo es larguisimo.

C : Interesantisimo , bueno ya también me has contestado que esperas de la capac1tac;1on

Realmente esperarxas otra cosa.

E : Claro, yo, yo tengo la fé que por ejemplo la gente como Marcelo Lagos, que €s mas plola

jviste 2.

.C : consideras que podrias brindarte aportes para tu formacion

E : si, creo que si sobre todo los planteos que realiza.

C : bueno te agradezco por este espacio



La ensefianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy:
ENTREVISTAS '

ENTREVISTA
C : Pudiste leerlo (en referencia al programa de actualizacion académica de la disciplina
Historia)
E . Si.

C : ;Que te parecieron los objetivos, los contenidos ... 7
E ; ; Me estas grabando, decis ?
C:Si . : :
E : Si, yo pienso pero, yo pienso que es muy ambicioso , es bueno y muy ambicioso, eh, los
contenidos en el profesorado de historia, generalmente se los aborda en todos los afios no asi,
por ejemplo al tema 1, tendencia, debates de la historiografia del ultimo medio siglo ,estos
temas que abarca se los ve muy asi, digamos someramente ;no ?, no se profundiza algunos
temas, entonces creo, que hacer, este, una diferenciacion de lo que es la historia de la
narracion retorica, , el papel de los historiadores y de la misma historiografia, es bueno. Y
Por ahi significa, que desde el punto de vista historiografico , este, no se ha abordado ese tema
y ahora si, eso son lo , lo que pienso que esta bien, eh , los aspectos innovadores . Ah, y otro
tema bastante amplio que no responde muchas veces a la cronologia de la historia argentina.
C . Mju. :
E : Y entonces, ;Cual es la dificultad? que esa periodizacion que va acdy, no cierto 7 , tendria
que , este, hacerse una, una periodizacion paralelo con , respecto a la historia argentina, para
que el docente.... pueda relacionarse mas . En la argentina, en la historia argentina, en lo que
es historia argentina.
C : Barbaro . :
E : ;Para qué ? para aplicar eso de la diacronia y la sincronia .
C : Barbaro. Y por ahi otra pregunta era que...
E: L a pregunta esta, el programa necesita consideraciones tematicas referidas a aspectos
pedagogicos de la ensefianza de la Historia, yo pienso que en segundo y cuarto si se necesitan
Jno ?, muchos aspectos pedagdgicos , con respecto a la ensefianza , porque ahora lo que se
pretende es un cambio de actitudes y desgraciadamente, el cambio de actitudes lo vamos a
abordar desde la metodologia jno ?.
C : Exactamente. N
E : Sino no, no vamos a cumplir este objetivo.
C : Bueno, ... ‘
E : Y como hasta ahora en los profesorados, estamos ensefiando lo que era tradicional, sin
referirnos a lo, a la misma propuesta, jno ?...un desastre... '
C : Bien...
E: Ah.. ;cuales son las expectativas frente al curso de actualizacion académico ? Son
muchas, las expectativas son muchas, solo que, frente este cambio todos estamos, este...
estamos pensando, sabemos que tenemos que perfeccionarnos ;no ? , capacitarnos, pero
ademas la necesidad por saber siempre un poco mas, por ocupar mas espacio, también.
C : j, Ocupar mas espacio ?, ;Como...
E : Ocupar, este, si, 0 quizas un espacio real, ocupar pone le, espacio y seguro, digamos en el
ambito laboral.
C : Para asegurar el trabajo.
E : Si, asegurar el trabajo.
C : Bien.
E . Y aparte, por supuesto, este, nos sirve para refrescar muchos temas que no se han
estudiado

- C : No se han estudiado , por ejemplo cuales ?...
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E : Que no han ensefiado, muchos de estos temas no se han ensefiado, muchos de estos temas
no se han ensefiado, por ejemplo algo que no se dio, nunca se ensefio es la mujer.

C: A - S o :

E : El papel de la mujer, ese es un tema que nunca se ensefio , que por ahi uno lo aprende solo,
pero nunca se ha dado mucho. o

C : No aparecié nunca directamente. o o )

E : No, no habia bibliografia, ;no ? . entonces no nos-preocupamos mucho por la...otra cosa
tampoco se habia dado por ejemplo, es el tema este del apogeo de la sociedad burguesa, y la
reconstruccion de esa sociedad burguesa jno ? por las guerras, se las dejo un poco de lado y
con respecto a lo ... de América Latina tampoco se hizo mucha referencia a la ensefianza , por
lo tanto son temas olvidados

C : Bien este, yo te comenzaria a hacer las preguntas de la entrevista.. ,

E Nos formamos sobre conceptos cerrados, vos me preguntas con estos cambios, a mi,
cuales son esos conceptos, por ahi en la construccion del concepto es lo que se dice.

C : Claro. o

E : No es lo mismo que memo, memorizar conceptos..

C : Claro, claro. ~ ‘ ) :

E - 'En el 100 % de los docentes de todos los niveles, los hace memorizar conceptos, no
.comprenden los conceptos. ' ‘

C : Exactamente 'Y yo te preguntaria ahora Rebeca, bueno , en este momento no estas frente
al aula, pero has tenido muchisimos afios de estar en todos los niveles, jno es cierto ?, Has
estado desde la primaria hasta el terciario.

E : Hasta el terciario, si.

C : Terciario, este, asi a nivel general, y ahora como un poco estas en esta parte de pensar los

. contenidos, ;, Qué aspectos consideras mas importantes en la ensefianza de [a historia ?. Los

"docentes cuando piensan en ensefiar historia, digamos, historia, o sea, ellos , bueno vos como
crees, como, ;que aspectos consideras importantes en la ensefianza de la historia ?

E : Ensefiar, los conceptos histéricos, ensefiar los procesos historicos, desde la realidad del
alumno... de la realidad del alumno, relacionandolos en forma global con ellos, otros espacios,.
con otros espacios lejanos y cercanos del tema. '
C : Ahora, en todo el tiempo que vos has tenido, (Qué dificultades te traian los chicos, o los
alumnos ...digamos cuando ensefiabas historia ;, Cuales eran las mayores dificultades que vos

- veias ? digamos que ellos... 1

E: La dificultad era, que siempre estudiaban , habian estudiado todo de memoria , siempre
estudiaban de memoria... este.., con un solo texto escolar, no lo terminaban de usar... entonces
no-existia la apertura hacia la lectura... no existia, ni tampoco se los motivaba jno ? , para que
lean. _ ' '

.C : Perfecto, no hay motivacion para la, que por parte , o sea, mucho aprendizaje memoristico.
E : Memoristico , eso es, por eso digo jno ?. Lo R "

~C: Si

E : Que asi yo creo.
C : Exactamente.

"E: Mucho aprendizaje memoristico , solo que , y ahora poco interés , y ha quedado

- desinteresada la Historia, poco interés , porque en el nivel primario nada més que para las
fiestas patrias, hacen estudiar la historia, para los actos escolares... y en el nivel secundario ,
" lo que decia el programa, no se podia salir de ahi.
C : Claro...y por alii los alumnos frente a esto, era como que no...
E : Que no les interesa. :
C: (Como seleccionabas la bibliografia para tus alumnos ? o sea, ;Como actualizabas ? ;
(Coémo , como trabajabas ? digamos.
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E : Como trabajaba yo, bueno , tenia en cuenta ¢, no cierto ? , que lo de todos los dias, leia lo
de todos los diarios, leia todas las bibliografias que se sugerian y me he comprado muchos
libros ¢no ? ... lefa todos los diarios, veia los , también videos que me podian servir y hacia,
me capacitaba a través de los cursos jno ? , de capacitacion o que dictaba la facultad, los
CUTSOS...

C : Bien, seguis siendo como antes, con la realidad, o sea, a partir de los diarios de la realidad
ibas relacionando . Y contame este, ;, Vos egresaste del Tello, no cierto ? '

E: Si.

C : ;Qué cambios crees que necesitaria la estructura , del plan de estudio, de la carrera, qué
necesitaria enfocar de acuerdo a las nuevas, digamos necesidades, para la enseflanza de la
historia 7

E : Bueno , el Tello necesita toda una reestructuracion , porque los programas son los mismos
de cuando yo me he recibido , toda una reestructuraciéon , en primer afio por ejemplo, este, se
esta manejando una bibliografia vieja, que es lo que he podido observar en los examenes ,
bueno en todos los cursos, bibliografia muy desactualizada , este, en donde no se exige nada
mas que esos libros, el chico no se preocupa por consultar otra bibliografia, agradece que no
sugiera nada mas, entonces aparte de estar desactualizado...

C : Porque..

E : Se quedo en lo que fue y no en lo que es ; que mas se tiene que cambiar. Eh, en cuanto a
los profesores que entran por concurso, antecedentes y calificaciones, si no por el curriculum ,
no por su , digamos, por su... como se da... :

C : Claro...

E : Por su carpeta de curso, ni que s€ yo...

C : Ahora, digamos que materias crees que necesitarian, que le agregarian o que a nivel asi,
cambio... ; - ; :

E : Ah, a nivel de cambio en toda la historia argentina, eh, porque tiene historia argentina 1, 2,
3,y 4, se le deberia agregar la historia de la regién y la historia de la provincia, que, este..., no
la ven directamente... '

C:Noselove......

E : No se lo ve, en antropologia... , en antropologia, no, no se ha actualizado con la realidad
provincial...después... he...se observa. por ejemplo, el origen del hombre, el origen del hombre
con una concepciodn este..., de lo que fue en oriente , en Asia,, en oriente y Asia y no se, este,
tiene en cuenta lo que fue en América. Eso lo dicen los examenes, no ensefia, no, pero al
escuchar los examenes, me he dado cuenta que no se tiene presente el hombre americano...

C : O sea que todo lo americano estaria como nulo... :

E : Nulo Claro. Si después ... algo que me parecia como crueldad, una barrabasada , que el

" seminario de investigacion . '

C: Mju. .

'E : Que el seminario de investigacion ..., no se oriente como corresponde, para, para ese fin ;
y que en la catedra de auxiliares de seminario, y que la catedra de auxiliares de seminario, el
auxiliar del seminario que debe ser un complemento, se lo use para, se lo use como un
complemento del seminario , que lo use, para, este, ensefiar la historia de Jujuy.

C : Una preguntita Rebeca, ;Estas de acuerdo con los derechos , que la carrera sea de historia
y civica 7 , como lo fue el titulo primero.

E : ;Educacion civica ? y bueno, yo pienso que , que ¢l, el, con la educacion civica solo jno
cierto ? este, se lo podia relacionar mas con ciencias juridicas por lo tanto le faltan materias, le
faltan, ; no ?,derechos, ahora Historia sola jno cierto ? le faltaria por ejemplo algo mas de
Sociologia y las otra ciencias que hacen las ciencias sociales.

C : Y respecto.. '
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E : Ahora, antes de realizar esta reforma , habria que ver que, COmo va a ser, como se va a
ensefiar historia y géografia , como disciplina, claro, porque antes de proponer algo, hay que
ver que pasa. '

C : Mju, historia y geografia, claro.

~E: Sicomo disciplina ¢no cierto ?

C: Bien vy aca la pregurita seria , Y a nivel de las materias pedagégicas , necesitarian una
reformulacién , una adecuacion. o S B
E : Si, si, si..

C : Coémo cuales...

E : Por ejemplo tienen este, he , creo que tienen didactica 3 en tercer afio, tienen didactica en
tercer afio del profesorado ; pero les falta realmente , un profesor, realmente de didactica, que
ensefie, un profesor de didactica, porque esta dentro un profesor de historia...y no tiene....-

C : Claro, seria la metodologia... ‘

E - En la metodologia...y hay una de didactica que no creo que de metodologia y metodologia
tiene que ver con una, de ciencias de la educacion, quizd, con un auxiliar, que sea un profesor
de historia . )

C : Claro y después tienen otras materias pedagogicas ... o

E : En didactica cuatro, bueno, la metodologia 4, este, los chicos estan solos, porque les falta,

- casualmente, no una receta, pero si la practica jno ? de la didactica.

C: Aja.Enlas otras materias que traen pedagogicas, del, desde el principio deben tener ...

E ;. En primer afio creo que tienen filosofia , que a mi sinceramente, no s€ si ahora, porque.yo
no me interesaba en ese momento, No me sirvio de nada y ahora se que lo necesito, porque se
la necesita mucho la filosofia ;no?, entonces, todo, después uno va madurando, va
aprendiendo, después , este, (no 7, las materias eran muy pobres, para analizar, porque tenia
una materia pedagogica por otra creo o didactica, como se llamen, , una pedagogica .. ..

C : Muy bien , que no ayudaria.... '

E : No, no, no, que no ayudaban a ser docente.

C - Bien este Rebeca te voy a hacer una pregunta , que tendria que habértela echo al principio
JPor qué elegiste el profesorado de historia 2;Qué te llevo a elegir el profesorado de historia,
y estar en esto la historia , no 7, que tenia que haber sido la primera pregunta, pero bueno.

'E : El profesorado de historia yo elegi , porque tuve un profesor , que era el doctor Chicarelli,

eh, y como nos contaba tan bonito la historia, porque €l nos contaba como un cuento la
historia , esta de Jujuy, es decir, me motivo , digamos, para elegir ¢no ? la carrera, pero , este,
otra cosa que hay que reconocer, €ra, porque mis padres no me dejaban ir a otro lado, esa era
la realidad y habia que elegir una carrera ,que este aca en la provincia.

C : O sea, que a vos te gusta mucho la historia en si, cuando ingresaste. ..

E : Si

*C : O querias ser una docente. o _
'E : Me hubiera gustado ser, tener un titulo , digamos universitario o hubiera elegido abogacia,

pero, no este, profesora de historia, era, no habia mas remedio que elegir un profesorado de
historia.

C : Este, ..., vos en los Gitimos tiempos, (como ves ?, digamos, a tus colegas en general, a
habido cambios en las corrientes historiograficas, en los enfoques que le dan a la historia
,,cOmo crees que se han manejado ? este, digamos, de la, de loas corrientes que , que s¢ estan
trabajando, las corrientes historiograficas . ‘ ;

E: Yo pienso que no hay corrientes historiograficas, porque sino _no nos estamos
capacitando, no las aprendemos, entonces la gente que esta en la transformacion son muy
pocos, los que estan comprometidos con el proceso, son contados con los dedos, y esto, a
través de mis hijos observo. Y seguimos con las cuestionarios textuales del libro jno cierto 7,

del libro, de un determinado libro, en donde se hace investigaciones, y tanto en los colegios
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privados, en los colegios privados por ejemplo también siguen determinados libros ; no

cierto ?, este, y los pocos profesores que quieren hacer investigaciones , los mandan solos, sin

una orientacion biografica, jviste ? , no les dan los profesores la orientacion bibliografica |

porque no la saben, quizas entonces estan buscando , que es lo que le trae el alumno para

poder aprovechar, eso yo lo he observado, a través de mi hija en quinto afio y en tercer afio de

secundaria. ; que es lo que puede aprovechar, el profesor tampoco acepta la critica , puede ser

muy joven, pero no acepta la critica, no acepta la critica, son cerrados, porque lo que ellos

dicen es asi y no es de otra forma.

C : Eso es peor.

E : Duro.

C : Duro.

E : Yo pensaba que gente que estaba en el gremlo podia camblar pero no , son muy cerrados
, tienen que pensar como ellos dicen y no de otra forma .

C Mju, Esto tiene que ver también con los enfoques de como trabajan y demas.

E : §i, si, si.

C: Y ; ;Han cambiado ? ;A habido , vos crees, alguna innovacion en estos tltimos 10 afios ?,

0 ¢a habido influencia, supone, eh , de otros ambitos ?

E : La unica influencia que pudieron haber tenido son, este, usar los medios masivos de

comunicacion, como motivacion, puede ser, para algan tema, pero le ha faltado el analisis ,

este, he detallado de cada uno de los aspectos, que se podian rescatar jno ? porque ven todo el

video de la pelicula , pero no ven la parte antropologica, la parte social, la parte economica ,

la parte pohtlca y empezar a relacionar con lo de ahora que podria sacarle mas provecho.

C : Es como si quedaria muy ... en cosas..

E : Si, eh, que venesto y nada mas... bueno.

C:Osea que...

E : Es algo asi, lo que veo, haber, por supuesto deben haber excepc1ones ¢no 7, que estan

haciendo investigaciones.

C: Vos crees que, ;A habido algin avance ?, con el tema de estudios regionales en las

escuelas secundarias, por ejemplo...

E : Eh, con respecto a la historia regional, me consta, que no se estd ensefiando la historia

regional, se esta ensefiando una, una historia provincial y local, jpor qué ?, ; cuando nosotros

ensefiamos el accionar, supongamos de Gorriti o el accionar de Belgrano 1812, no podemos

hablar de Jujuy nada mas, te tengo' que hablar de la region del Tucuman y entonces si

hablamos de la regionalizacion , tendriamos que hablar de la historia Jujuy, Salta y

Tucuman ; el sur de Bolivia y el sur de Pera y estamos hablando nada més que de Jujuy,

entonces hay una concepcion erronea, de la que es localismo y de lo que es region, no existe

para mi una, eh , para ellos jno ?, una clarificacién , de lo que es localismo y region y es

Jujuy... es dlgamos local, después eso lo estoy observando en 2 o 3 escuelas que quieren,

dicen que aplican la regionalizacion y ...otra cosa, si nosotros nos ubicamos después de la , de

la creacion , digamos, del virreinato , después de la autonomia politica, ahi podemos hablar,

muchos afios después, después de 1853 de la region del NOA, pero antes vamos a hablar de la

region de Salta, de Tucuman y antes vamos a hablar de la otra region, de la region jno cierto ?

Quizas de la época del virreinato, vamos a ubicar otra region geografica, no la misma, vamos

también cambiando que es region historicamente jno ?, el hombre y la zona es otro , el

espacio geografico, era, evoluciond en cuanto a region, €so... yo creo que no, historia de Jujuy

difundida y mal.

C: Y mal, entonces, bueno, digamos la otra pregunta seria, si estos docentes estan en

condiciones de ensefiar, lo de EGB3 ...
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C:Osea.. :

E : Una gran capacitacion, -

C : Ni el profesor ,-ni.el maestro, estarian e€n condiciones.. Lo

E : Totales, {no ?, por ejemplo; ahora siendo realista e] maestro - conoce un, las caracteristicas
psicolégicas , de acuerdo a la edad de un chico de 11, 12 aflos, los maestros, este... los
profesores estamos mas acostumbrados a trabajar, a poner una barrera y no lo tratamos como

C: Exactamente.

E: Nosotros no podemos bajar el séptimo y ellos tampoco podran subir, por el contenido, uno
> por ahi sabran algunos de log contenidos, pero son muy elevados, muy elevados, tenemos
que tener un perfeccionamiento, ' : '

C: Para, para-ambos, pero crees que, en el caso de los maestros es como muy dificil, que
puedan acceder, digamos a todo lo que es su maestria, eén cuanto solamente.

E: Ocontenido, - R

C:.0 contenido, este. Ung preguntita Rebeca, ¢Qué caracteristicas debe tener un profesor de
historia ? Para VoS, . . ,

C: Para mi el que. sea .profesor de historia » que -sea critico, que Sea, este, digamos,
aufodidécticb, autodidacta | sin dejar de lado Ia Capacitacion también > este, eh, digamos sin
dejar de lado I capacitacion, queda los entes especiales ;no ?, porque no, nos podemos
quedar nada mas con Io que nos ensefiaron, hay que perfeccionarse ¢no 7 | bueno que vos, que’
Se€a, este, reflexivo | que sea abierto, que sepa escuchar a lqs_demés, 1o se si saber.el error de
petfil que quiero. .. que sepa escuchar 3 los demas | este, haber, yo diria que sea » que sea
constructor - def conocimiento, .. que construya el conocimiento,. que construya el

conocimiento, y que le permita al alumno, sentirse seguro de lo que haces, no anularlo, por
ahi cuando no sabe algo lo anulamos.
C : Claro.

Después que nos » aparte , que sea honesto, que sea solidario , que no sea egoista de sus
conocimientos, = - ' L
Falta mucho , me voy Rebe ( INTERFERENCIA)
E : chauu | chay , VOy . Que no sea egoista .( ya voy )
T : poquito te falta _ o
(si, si,siya voy) Que no sea €goista ;viste ? de lo que sabes , que Sepa compartir.
: Claro | seria mis o menos tu perfil ... LT :
* Ay, Dios mio | no se -
: De profesor uno , lo bue . .
- Que sea bu. También inquieto ;no ?
: A inquieto. o
- Inquieto en 1a busqueda. .
:Enla busqueda, bueno, Rebeca, mas o menos . . :
: Ahora yo te digo algo que quiero que lo pongas ahj e
- Estas por tener Ia idea desde la practica real, que paso, ;no ?, desde Ia mirada, desde tus

anos desde la experiencia , desde este lugar que, ahora te pone fuera de sistema, pero ala ves |
mirando al sistema '

E : Claro, ahora desde el bpunto de vista educativo, Ia histon'ograﬁa en lo que esta en boga

{Visté ? | la historiografia estan mas 0 menos haciendo
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Y bueno y pienso que mas o menos, se la esté haciendo, en algunds colegios, ya puedo decir,
los colegios que estan , los chicas de la universidad, no .

C : (risa) _ .

E : Hay que reconocerlos, estan y van a la universidad, han cambiado su forma de ser jo no ?,
las otras del profesorado, no, '

C : Modo.

E : No sé si puede servirte, algo mas.

C : Bueno, yo te agradezco, Rebeca.
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E : Yo daba, o sea yo dicté en unos afios en ciencias sociales y su Didactica en el PEP y en el
MEB, , o sea en los-dos magisterios , en...y... en este momento soy, digamos, capacitadora de
las Red , capacité ya maestros del primer ciclo, ahora-voy. a empezar a capacitar a los del
segundo mclo al em , esta ves con de Capital incluida’, jno ‘7 algunas escuelas de cap1ta1 eh
Quebrada y Puna capa01te en la primera, digamos, para primer ciclo , rurales y urbanos, en
uno intenta, no se si un poquito, uno intenta conciliar , las dos dlSClpllnaS , por lo menos,
base, como historia y geografia , eh , inclusive desde un plano bastante social, jno cierto ?
como un aporte importante de sociologia, pero no es el caso , digamos general, yo di
sociologia en el profesorado, justamente ciencias de la educacion, di la introduccién a la
sociologia, eh fui ayudante aca en el profesorado dicte, sobre, la catedra de la metodologia
de la enseflanza, entonces, tengo tal vez una vision , un poqumto un poquito mas abierta en
cuanto a conciliar, pero lo , la, la, la linea general que si es profesor de Historia, privilegia
Historia y si es profesor de Geografia privilegia geografia. * Ahora en cuanto a la
transformacion, cno 7 : ‘ '
C : Mju.
E : Eh... la Historia, para mi, de la transformacion, no tlene grandes cambios, a como, eh, yo
he sido formada en el profesorado.
C: Aja. -
E : (No ? No soy muy antigua, tengo 8 afios de profesion, y yo, bueno, soy de la tanda de
Viviana Conti, de Marcelo Lagos , con otras...eh, formaciones ellos también.
C : Claro.
E:(No? Osea que eh, entonces no estoy con Historia narratlva artistica , si no también: con
historia exphcatlva
Ahora el desafio de la capacitacion, por ejemplo, para mi, el maestro a mi me ha
demandado, de alguna manera, que no le de una, una capacitacion de Historia exclusivamente.
C : Aja, mira vos.
E: ;Ah?. Y te digo maés, el maestro en general tiene muy poco, muy bajo nivel en cuanto a
conocimiento disciplinario, ya sea de historia o de geografia ;no ?
C : Muy poco, o sea..
E : Muy poco. Porque las carreras en el MEB vy en el PEP han privilegiado Didacticas y han
“especulado como que el maestro, traia del secundario, entonces lo que conoce el maestro en
general, es unas cuantas nociones de la Historia nacional muy datistica , sin grandes
explicaciones, ninguna relacion desde los planos sociales y economicos , mas bien la historia
factica ; y la geografia descriptiva, fisica y tradicional ;no ?, eso es en general por lo menos
en las regiones donde trabajo ; ahora en cuanto a la Geografia, por ejemplo yo te digo , mi
experiencia, yo cuando el maestro me demanda, quién , que yo tengo, que el trabajo de €l es
areal, y que tengo que, me puse a estudiar todo lo que es nuevo en geografia, digamos, porque
mi base es , eh, digamos, de formacion del profesorado de geografia , es muy pobre, es una
antropo geografia , y nada mas, eh, pero con todo, bueno, tiene un enfoque humano, digamos ;
ahora con esta transformacion en la geografia, que entre las dos asignaturas, a mi me
parece , que es mucho mas innovador , el proyecto o el plan , de la Geografia , si yo tomo un
profesor de historia medianamente joven, ;si ?, me parece a mi, que es mas..
C : Claro.
E : Innovador el planteo de la Geografia, o tal ves , lo digo porque no soy la
espeaahsta en Geograﬁa eso también , pueda ser que mi VlSlOIl apela mas, eh mas
preparacion..
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C : Una pregunta Silvia , ;Por qué vos elegiste, el profesorado de historia ? , ;Que te llevo de
pronto a elegir esta carrera 7 este..., y asistarte en historia exactamente, ; te gustaba ser
docente ? o te gustaba la disciplina ?, ? que , que O otra...

E : Mira en realidad, eh, la docenma me, me gusta, de base, jno ?, eh me gusta de base, ahora
eh, siempre mi aspiracion dentro de mis limitaciones, era formar en el terciario, eso dentro del
plano de la docencia, siempre he pensado en la formacién en el profesorado, yo trabajo en los
tres niveles, ;no ?, o sea, trabajo en dos hoy, trabajé en la docencia primaria , también ,
algunos afios , eh, siempre me gustaba ...em..m.. lo que podia hacer en el nivel superior, pero
no concebido un nivel superior , desde un plano, digamos, eh, hacer investigacion , eh,
digamos, cientifica , si no que me gustaba desde el punto de vista didéctico .

C: Mu...... ...Entonces vos, elegiste la carrera aca , en el Tello. ; Como podes caracterizar
esa formacion ? te parece que estuvo adecuada, que es, que no , que, que, vos decis...

E : Mira , la gran, la gran, eh, yo estoy muy conforme con la formacion en general, porque a
mi, m mucho me ha servido lo que se me ha formado en el Tello, ;no ? ehm, en general, estoy
conforme, eh, aunque yo, ya tenia experiencia, como docente, cuando trabajé, cuando ingrese,
¢no?, o sea ya , ya habia ensefiado , en forma particular, habia ensefiado en la escuela
primaria, de todas maneras, para mi el gran , las dos grandes fallas, que tiene mi formacion, la
falta de Historia regional , una historia regional bien encarada , jno cierto ?, seria, y la parte
de investigacion , esas son para mi dos falencias muy graves, que tiene el Tello, el Tello, y
bueno, creo que la mayoria de los terciarios jno ? Actualmente, los que vienen formando,
desde que era Normal, esas, para mi, han sido dos cosas, que hoy, las vemos ;no cierto ?,
como... '

C : Como. .fuertes. _

E : Bastantes, importantes. Ahora por ejemplo , ah, ah, en plano personal, yo la Historia
regional, algo, me ha interesado, algo he podido.. eh, digamos ir cubriendo , pero, en lo que he
..em._lo he intentado y no he tenido gran éxito, ha sido con la cuestion de la investigacion, y
tal ves, ya necesito, de alguna manera , otro tipo de... formacién o un perfeccionamiento de
investigacion especificamente .

C : Bien. '

E: O sea, es, es un, digamos , un bachesito , que no lo he podido cubrir, desde un plano
personal, jno ?

C : Claro, que vos dirias, necesitarias otro apoyo..

E : Otro apoyo, porque por mas que se conozcan ciertas metodologias cientificas .., no , me
parece que, que no es tan asi la cosa de, decir tomo un método , tal ves , dedicandose
también, con una carga, con un horario menor , podés dedicarte, a.. algunas horas mas a lo
que es la investigacion , y por ejemplo , mi zona , en lo que, mi, la region donde trabajo, para
investigaciones es riquisima.

C:Mju.

E : Sin embargo, es un investigacion, como te puedo decir, son, ehmm.. materiales inéditos,
materiales no explorados, es una zona donde no hay museos , donde no hay archivos, donde...
por ejemplo para hacer lo que puede ser una historia , digamos contemporanea, no te hablo de
historia em.. digamos, o de prehistoria o arqueologia, jno ! eso hay trabajos hechos, en la
zona, pero de todas maneras, no es , un... una linea de historia que me gustaria seguir, me
interesa, me interesaria mas contemporaneas, eh , argentinas, américanas , tiene historias ;no
cierto ? coloniales, o a lo mejor ,ya antropoldgicos , estudios...No hay, a pesar de que la zona
es rica, ¢no cierto ?, como profesora de historia que, hay un proceso de independencia
importante en la zona, que es una zona de , de economias de altura, eh.. que el punto Chlle
Bolivia ... hace . que.....

C : Claro, tiene muchas riquezas.
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E : Hace, claro, hace que sea una zona interesante, para investigar, jno 7, mi, mi lugar de
trabajo, digamos. = . :

C :'Y ellos, tus alumnos , te plantean algunas de estas cuestiones , en el nivel terciario, o sea
como le ensefias, como acercas estos conocimientos, este, Como son . en general, tus alumnos
en el nivel terciario, frente a... vos das jciencias sociales ? este, 0 das historia, ;Qué materias
~ das especificamente 7 I » :

"E: No, yo he dado, eh, en estos momentos soy inclusive jefa de area de ciencias sociales , -
pero no estoy frente al curso, pero los afios que trabajé, que este seria el primer afio, al que
no, no estoy frente a alumnos , el afio que trabajé, no el, el maestro, el futuro maestro,
digamos, le parece tan, como te puedo decir, tan interesante, los planteos desde la historia , la
geografia , y las metodologias, pero es como que no tienen, nivel, digamos de conocimiento,
que permita, decir, bueno, es poco lo que me da, él lo considera mucho, pero en realidad no
es porque sea mucho, ;jno ?, ni que sea todo, si no que hay una serie de elementos., que le
faltan, como para decir, bueno hago un analisis historico, criticos , hay excepciones por su
puesto ;no ? ,pero el grueso de del grupo es como  un receptor , mas bien pasivo

C : mju. : - : . ,
E :;Si ? ,que no te va hacer grandes planteamientos en cuanto a los contenidos , y por otro:
lado uno como profesora a veces ,también , eh ... como que te achica , eh , por razones de que
no hay grandes materiales bibliograficos , eh ,no hay bibliotecas publicas donde pueda
acceder , entonces es un poco de material que el mismo docente le facilita , eso no es solo en
mi area A ' ' : :
C : Escasi todo ...

E : Casi todas las areas, : .

C : Bien, o sea que , ¢h, los alumnos, son como bastantes, receptivos, frente a esto.

E Claro, no, eh, ellos quieren, esa también es una particularidad, quieren, €h-, que les-des
mas que el contenido, la técnica, la receta para dar las clases, eh , que te limites a los
contenidos del manual, eh, que a veces cuesta crear una cultura de lectura eh, eh creen que
estan en un mismo plano que el alumno, ose que el puede ir a dar una clase , supongamos en
base a la consulta de un manual, o de un libro de didactica, que le de do o tres eh, técnicas de
incentivacion , que puede ser muy creativas , pero que eh, digamos, que en el fondo no hay un
analisis de contenido e, eh , correcto, no cierto, donde halla realmente una interpretacion de la
educacion de la Historia,

C : Mju. N
E : O de la geografia jno 7 , entonces, eh, pero creo , mira hasta donde nosotros capacitamos,
nosotros conformamos un equipo de una profesora de, maestra y profesora de Lengua y
Literatura, una profesora de ciencias de la educacion, y yo, eh, nos a parecido que , o sea hasta
Humahuaca, Tilcara, el maestro esta mas compenetrado con la recetita , que le des la receta,
~ como ensefiarlo le importa mas que , bueno a ver entiendo el proceso , un poco que cuesta,
eh, no sé si, no, no lo ve asi, es como que la técnica, digamos, es el-instrumento que sin
contenido, pierde sentido para nosotros,

C : Claro.

E : Entonces, nos parece, que el maestro puede llegar a ser mucho mas creativo, en la medida
también , que el contenido sea mas solido, mas amplio, que este mas compenetrado, que
pueda tener un margen, digamos , de contenido, donde el alumno no lo desubique , y donde el
mismo pueda crear la metodologia o la didactica a la ensefianza. -

C : Mira vos , que interesante, ;0o ? que se... €s0. ‘ ;

E - Nosotros, eh, e, el maestro a veces cree, el maestro , el alumno cree, que esta
transformacion educativa, eh, quiere ... borrar los contenidos , como que los contenidos, ahora
no sirve decir muchas cosas , no capta , yo creo esencialmente, que la ‘construccion, del
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aprendizaje del chico lo va a lograr en la medida, también , que el adulto sea un referente
conocedor del tema.

C : Claro.

E: Ah, o sea, si bien la construccién, ;no cierto ?, del aprendizaje necesita el referente
adulto, como para ir aumentando ;no cierto ? , 0, 0 a lo mejor, profundizando, complejizando
el nivel de conocimiento, que tiene.

E . Si, eso es interesante, vos crees Silvia que, ;Ha , habldo algunos cambios , en como se
ensefia historia, estos ultimos 10 afios o en las corrientes historiograficas, aca en Jujuy 7, (Vos
has sentido modificaciones, en cuanto a las practicas en general, de otros colegas ? Vos estas
hablando un poco de, bueno, como trabajas , y en general ;Vos crees que hay cambios ,
como, como ves el campo , en general ? En relacion , digamos, a los que también estan en esta
area.

E: Creo que se ha modificado, creo que se ha modificado, tal ves no, digamos, en la
proporcion que uno quisiera, pero creo que se ha modificado, em, hasta digamos los en... los
profesores, tal ves , mas , con mas antigiiedad , eh, han variado, por lo menos en algunas ,
ahora en algunas metodologias , en algunas exigencias de contenido, ahora lo que pasa es que
hay veces puede ser engafiador, lo que te verbaliza a lo que realmente hacen en clases, en
general yo creo que si, que se ha modificado bastante pero también a esto tiene que ver la
democracia, a esto tiene que ver eh...

C : Otros procesos. _

E: Otros procesos, jno?, no es solo, en si, que se halla , digamos, largado una
transformacion educativa , si no que hay un cambio importante, dentro de la sociedad
argentina , que como sea mal, tropezandose, va tratando de rescatar la critica , la..

C : Claro.

E Y eso también , hace que ... que se de cuenta que su discurso factico de historia por
ejemplo , ya el chico no lo acepta tampoco, jno ?, pero es por que eh, la sociedad misma
también tiéne otra exxgenmas (no 7.

C: ¢Vos crees que circulan otras bibliografias en tu ambito, mas innovadoras, respecto a
corrientes historiograficas, especificamente ? O jno 70 como ves esta historia..

E : Bueno, sobre corrientes historiograficas, yo creo que desgraciadamente, es muy personal
lo que voy a decir,

C : No, esta, esta

E : Me parece que el grueso de los profesores, que ensefian historia, no saben correctamente
historia, no tienen ninguna, digamos, formacion eh, que les permita decir, bueno yo, eh , doy
la posibilidad de , como te podria decir , eh... de darle a mi alumno tres o cuatro , corrientes
historiograficas, por lo menos argentinas, de las regionales , te diria que menos, todavia .
C:Mlu.

E : j Mucho menos !

C: Y que crees,;, Porqué crees que no se debe que no hay esta gran variedad o este
conocimiento ?

E : Por que creo, que en si el profesor, en su mayoria se ha atado al manual,.

C: Aja.

E: (Ah? Yo creo que, eh, se ha atado a los manuales y a lo mejor ha innovado en cuanto a las
editoriales , a ciertos autores, pero no ha prestado una atencion importante a la historiografia ,
que a mi personalmente me parece fundamental , Fundamental en el sentido, de que si
hablamos de pluralismo, bueno, empeza vos por ensefiar en forma plurarista ¢no ?, o por ahi ..
C : Claro.

E: Eh, y...y bueno, ser plurarista no quiere tampoco decir, que voy a decir una cosa de aca,
una cosa de alla, pero no tengo yo solvencia , para mantener las corrientes historiograficas ,

‘eh, yo eso lo convivo con mis compafieros que ensefian historia , algunos de mi profesorado,
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em, algunos de universidad , em, inclusive de la universidad de Catamarca, de salta, em, yo
veo que la cuestion de historiografia es muy poca. o :

C : Vos crees que , que prevalece alguno en especial entre los profesores, hay una variedad...
E - Em. bueno, te digo que muchos en ese sentido... ehm...por ejemplo han tomado la
revisionista, que ya estd totalmente superado, em.... algunos, eh, toman por ejemplo, la
corriente de historia social como por ejemplo la de Romero. -

C : Mju. L . o .

E : Pero me parece que, em , me da, me da la impresion ,a mi, que no , ¢h, desde un plano,
digamos, catedratico, em, a, inclusive al dar un texto, para el alumno, (interferencias)...
historigraficos ;no ? Inclusive me parece que no habria dentro, dentro ,a lo mejor, de un
manual, eh, inclusive podemos sacar distintas corrientes historiograficas,

C : Claro. : '

E : Aunque sea, desde un breves parrafos, que el alumno pueda de alguna manera, identificar,
no, m me parece que es, por ejemplo, en las universidades, em , por lo menos las personas,
que se han formado en las universidades, son bastantes mas antiguas que yo. '

C.: Mju. ' .

E: Eh, y parece que la historiografia por aqui paso , y mm otros compafieros, me incluyo
también, la historiografia hace unos afios era como que no nos importaba, ;00 ?

C : Mju. ' ' :

E: Y en estos ultimos afios, em, hemos empezado, tal ves, por la  misma madures
profesional, a darle mayor valor a la historiografia jno ?, también ;porque han surgido nuevas
tendencias que te alejan , digamos, de las visiones acabadas, y bueno un poco por €so, le van
tomando el gusto a la historiografia, ¢no ?, ' - ; '

C:Yvoste, te, te, digamos, ubicas con alguna, jte, te interesa alguna en especial, de todas
estas corrientes 7 R R TP
E : Me gustan las, las latinoamericanas , el enfoque regional que hacen, por ejemplo me gusta
Campi, como su perfil historiografico y todo lo que el es desdeé lo regional jno ?

C: Aja.

E : En lo nacional, eh, Romero, Alperendongui, son autores que yo , mas trabajo , aunque no
le doy al chico directamente el texto, dentro de mi discurso, dentro de mi explicacion, eh , son
las cotrientes por las que yo mas inclino, generalmente, trabajo historiografia por lo menos,
una escuela introduccion, que es la historiografia, las distintas corrientes historiograficas en
la argentina, y aunque doy, dentro de la clase, lo que puede decir un revisionista, uno de la
escuela liberal, o uno de las nuevas escuelas historiograficas, siempre dentro de , soy honesta
y también se nota mi posicion, dentro de esa , de esas corrientes, pero no m, eh, la honestidad
esta, creo yo, en darle la posibilidad al chico, de darle la gama , no de todas seguramerite,
pero por lo menos, cuatro, tres, versiones distintas de la historia, de distintas corrientes
historiograficas, eh, pero €s a mi, la que , yo me inclino por Romero , de argentina nada, por
Alperendongui, me gusta, eh, pero no eh, no los pongo como discurso nico, jno ? -
C: Claro, que interesante ;no 7, porque es muy, muy importante . Y decime como mas o
‘menos , porque viste una pregunta, ¢;En que aspectos, m m m, con mayor énfasis trabajas, con
tu alumnos , O sea, ya con todo lo que vos me estas diciendo, 0 sea cOmMO encaras eso de la
“ensefianza ? ' '

E : Emm, primero que la Historia, no la hace el hombre solo, (risas), creo que es una , me
inclino por la historia total y la historia social, pero donde lo , lo econdmico también, tiene un
papel fundamental, jno ?, o sea, eh., proceso mas que hechos, ¢si ? eh, procesos mas que
hechos, sobre todo que tenga idea de que, o sea las sociedades no cambian , por el accionar de
una persona , a mi alumno a nivel medio te hablo, ¢no ?, em, ‘que la historia la cambian los
pueblos, eh, que un Hitler, por ejemplo, no esta , no hubiera sido nada si una sociedad no
hubiera pensado , como Hitler , eh, mm , entonces, en esto trato de rescatar los sujetos
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colectivos de la historia ? Eh, trato también de que no, no se olvide a los sectores marginados
de la Historia, ¢no ? los , los que no tienen voto en la historia, emm... y trato.de , de como
congeniar, porque me parece muy ligado, plano social, politico y econdmico, pero en un
proceso , digamos , donde bueno, tratemos de cubrir la relaciones si?y no verlo
aisladamente, ac4 doy politico, aca vamos al plano econémico, salvo la historia de primer afio,’
que se hace dificil , tal ves por la maduracion del alumno, por la historia universal, que es
muy arida para un chico, chico, eh, tal ves no le queda otro recurso, pero en segundo , tercer
afio y atin mas en el profesorado, privilegio los procesos.

C : Mmm, que interesante, que interesante... :

E : M; porque, mm, en primer afio se hace muy dificil, por que vos debes saber, eh , la esencia
del pueblo griego es la Filosofia, pero un chico de primer afio, 13 afios de edad , es muy
dificil que pueda captar la esencia de la Filosofia.

C : Claro. ' _

E - Entonces, eh, aunque se verbalice, se explique, se dé ejemplos, trate de investigar, eh, no
llega en si a entender, claramente, porque tanto los griegos, ¢no ?, porque se insiste los
griegos , como. un pueblo, entonces, por ejemplo, yo a esa historia, sinceramente, la pondria
en quinto afio, o sea, para que se aproveche mas. '

C : Claro. v : '

E: ;No?, lo que te puede dejar una historia universal, pero no, eh, no sacarla, jno 7, hay
quienes dicen, "Bueno, habria que sacarla ", no, no estoy de acuerdo, porque son culturas
clasicas, han tenido gran influencia, pero de todas maneras, em, me parece que no estan
hechas, no estan organizadas...

C:Paraquesea.. ( :
E : Claro, para un chico de trece, catorce afios , donde no-capt_a; no capta la esencia de esos
pueblos, entonces se reduce a datos, y ese chico le pierde el gusto a la historia. ' :
C.: Bien , ahora, como vos venis contando. ;Vos , cuando les ensefias, sobre el nivel
terciario ? ;Vos priorizas ?.. bueno un poco que venis contando, porque la idea es preguntarte,
eh, ;Qué crees que es mas importante, que se ensefie los contenidos o un poco mas la parte
metodologica ? Porque me parece que tus alumnos te piden mas lo metodologico ¢no 7.

E: Si, lo didactico.;no ?, eh, yo creo que no es posible hacer una didactica seria, si no se
tiene, por lo menos, una base, eh... de los grandes procesos de la historia y de la geografia. ..
me parece que no, aunque la demanda sea la receta, pero a mi me parece que el contenido ,
por lo menos un armazon basico, una estructura basica, conocer los grandes procesos de la
historia universal, conocer por lo menos lo, lo principal de la historia nacional, américana y
conocer algo de historia regional, ya, eh, le da una base, como para decir, bueno, ensefio, que
lo puede aumentar en la medida también, que lo interprete, que lo entiende, ahora si el
maestro va a Ir, el futuro maestro, va a ir y va a leer, una obra de historia y no tiene
elementos, de analisis , hablamos. de historia cientifica, jno cierto ? eh, por supuesto que le va
a parecer, emm, algo aburridisimo y que no tiene mucho sentido para lo que ¢l ensefia, pero si
toma , por lo menos , los grandes procesos, ya sea una estructura, digamos, de pensamiento ,
que le va a caer las relaciones, las explicaciones, y en si el proceso, entonces yo creo que ahi
puede entrar el gusto por eh, después, digamos, en forma. posterior, eh, ir completando,
digamos , su conocimiento, como para decir historico, con mayor fundamento disciplinario y .
C : Que interesante. ;Vos crees que ? Porque una pregunta seria, (Qué dificultades se presenta
la ensefianza de tu asignatura ? Porque vos me dijiste primero, que los chicos les cuesta la
parte de contenido, o que no tienen contenido al llegar a.. '

E : Basico, claro., y que los planes que estan dados mas bien en funcién de la didactica, vos
tomas el MEB, bueno ahora se ha cerrado, pero el PEP, vos tomas el PEP y tiene eh, un
seminario uno, que es un seminario, em, bueno en mi region se llama asi, estudio de la
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realidad socio - regional ¢si 7 ; donde generalmente, los profesores daban, eh, inclusive yo di
un afio.

C:Mju.

E : Daban, eh, una, un método de investigacion, y que haga una pequefia monografia, sin
calidad cientifica , eh, sobre algin aspecto de la region y aceptaban mejor que hagan un
pequefio trabajo, eh, la historia de la Quiaca, por algin ejemplo, em, un trabajo de treinta
hojas, donde no hay documentos, donde hay una investigacion bibliografica pobre y en el
segundo afio, tenés una dldactlca de las ciencias sociales:

C: Aja, :

E : Entonces, no hay una formacion, digamos, terciaria de historia, de geografia.

C Claro.

E: Y en el MEB, cuando funcionaba, eh, una, eh, desde tercer afio de secundario, cuarto
ingresaba a la carrera del MEB , entonces cuarto, quinto tenia alguna formacién , digamos, eh,
que se llamaba ciencias sociales, se les daba un poco de historia, un poco de geografia, se
privilegiaba argentina, y en tercero, se daba una didactica y en cuarto se hace una residencia
pedagogica , en el area, jno ?, cada area tenia su espacio de residencia. ..

C : Que interesante.

E : Pedagogica, eso es el plan MEB, que ya no esta, de todas maneras, em, me parece a mi,
que en ambos planes , palpas un poco la formacién disciplinaria.

C: Mju. :

E : Porque también estamos con, una, una alumna de 16 afios estaba en el primer afio del
magisterio del MEB, y también eh, eh, no , digamos, no hubo un gran aprovechamiento, de lo
que pudo ser un marco disciplinario.

C : Claro, claro la idea.

E : Claro, también tiene su influencia.

C : Que interesante ; y contame, este, ;Vos crees ?, porque aca hay una pregunta , que , que
los profesores de tu area, /Estarian en condiciones de ensefiar todo lo que viene de EGB3, de
los contenidos, al nivel polimodal, ?

E : Eh, con capacitacion todos, todos, eh, yo creo que lo que a algunos asusta mas , la historia
economica que refleja los contenidos basicos, por ejemplo de, de polimodal, eh, la historia
contemporanea del siglo xx, o sea, yo creo que esa son... y después realidades que no estan
atadas al profesorado, que hemos cursado, como por ejemplo Japon, en los paises de Affica ,
no estan dadas de, en forma contempor}mea , pude haber algunas ideas dadas desde la materia
moderna , eh, sobre todo puede se la pelea colonial jsi ?; pero no hay una continuidad,
digamos de estudio, em, de ese mundo contemporéaneo, a mi particularmente, a mi, también
pienso que, eh, voy a tener que estudiar mucho en forma personal y, y tratar de canalizar,
dentro de la capacitacion que se me ofrezca , esos aspectos que para mi, son , digamos , desde,
desde el plano contenido, bastantes debiles, (,eh 2.

C : Silvia y si yo te tendria que hacer otra pregunta, un poco remonténdote aca al instituto,
donde te has formado ;Qué cambios serian mas importantes , para dlgamos orientar, re -
orientar un profesorado de historia 7;Qué cosa crees que estan y qué cosa crees que faltarian
en la vida institucional, en las materias ? Un poco haciendo recuerdo a tu, a tu formacion...

E : Yo creo que , una linea fundamental, seria la investigacion y trabajar jno cierto ? a nivel,
eh... a nivel ..., digamos, especifico , en las materias de historia, pero también digamos, como
una unidad de investigaciéon, que puede a lo mejor avanzar sobre, sobre alguna historia
regional , el campo de la regional sabemos que la universidad lo trabaja, muchas veces, eh, no
estan , me parece a mi muy difundido jeh ?, sabemos que lo trabaja, nosotros compramos
libros, pero .no, parece que falta maés, mas y con mayor interrelacion, profesorado -
universidad, ¢no ?.

C : Mju.
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E: Tal ves, esa pueda ser una alternativa institucional, eh... después pienso que en ... la
preparacion , tal veés mayor, a lo mejor sacar los derechos, como estan en la carrera, eh...alo
mejor reducirlo al profesorado historia, nada mas, eh, y, y mm, introducir, por ejemplo, una
sociologia contemporanea, introducir otra historiografia, porque también hay una, una
historiografia general, donde es una unidad, in capitulo de la, de la historiografia nacional y
tal ves uno o dos subtitulos de la historiografia regional, entonces, tal ves, una historiografia
universal, y una historiografia argentina y regional, como parair... - '
C: Apoyando eso. _ .

E : Apoyando, porque para mi, saber historiografia va habriendo puertas, al, a la autodidacta,
a que pueda ir perfeccionandose . o

C : Claro. ‘

E: Y em , en cuanto a la parte didactica, en general, a la formacion, que pueden ser las
materias generales .del docente, me parece excesiva el namero de materias didacticas, eh, tal
ves, se podria, eh, reducir las de fundamentos, digamos, y... y darle otra vision institucional
también, a la, a la practica, ala...

C:Mju. o E
E : A la que pueden ser residencias, pedagogicas (no ?...Ahora , no sé si eso es materialmente
posible, cuando se tiene , eh, digamos, un numero de egresados elevados, por, para, y no todas

“las escuelas secundarias se... disponen, ni para residentes ;no ?... De todas maneras, me paree,

que no se tendria que esperar, hasta cuarto afio para hacer una residencia. :

C: ;Vos crees que con todos los aspectos pedagogicos, didacticos , que recibiste en tu
formacion, te, te apoyaron, te sirvieron ? ;o cOmo que podrian haber sido insuficientes ? o que
, desvinculados con lo que vos ensefias después. ‘

E : Hay, hay dos cosas, mira, mm, yo aprendi mucho de lo que puede ser, em, planificar, em,

" desde mi ensefianza; como maestra de grado,,

C : Mm, eso, ya venias con esa experiencia. :

E : Claro, eh, como estaban en , en trazadas las escuelas primarias, el maestro, planificaba
anual, mensual, semanal, unidad diaria jsi? y yo creo que la practica, eh , fue muy
importante, inclusive mas porque Jos marcos tedricos , desde la didactica, ahora, si tengo que
reconocer algo, que, eh, el profesorado, me dio a mi , la oportunidad de ser ayudante de la
catedra de la metodologia de la ensefianza y ahi aprendi un monton de, como de secretos
profesionales, que muchas veces , eh. no , no estan en los textos, y te lo transmiten , digamos,
a manera de experiencia de los otroK5, en ese sentido por ejemplo, hay muchas cosa que se
escapan de la didéctica y que para una persona que inicia sin , sin haber ejercido nunca antes,
es muy dificil , organizar un acto, eh, organizar una campafia, , hay muchas otras cosas que se
escapan , a la didactica, y que también es importante que a cualquier docente, mas alla de la
historia, y de alguna manera se los prepare, para 1lenar un libro, llenar un registro, eh, para
hacer los tramites administrativos , eh, entonces... o '

C : Claro, todos esos aspectos.

E : Todos esos aspectos, que son de organizacion, y que y que generalmente de organizacion
escolar, por ejemplo, no estan dentro de la carrera del profesorado.

C : No.

E : Entonces, yo sacaria un fundamento de la educacion, por darte un ejemplo y pondria una
materia de organizacion escolar, pero dada con seriedad, ;no cierto ? y desde...

C : Larealidad. .

E - Desde la realidad, también , ;jno ? por ejemplo, yo le agregaria, una, organizacion escolar,
que muchas veces el maestro...

C : Le hace falta. 1 ,

E : iNo |, inclusive vos pensas en la transformacion y te hablan de, este, no, ;no cierto 7 de
‘que nadie va a estar en un cargo en forma administrativa, que va a ser rotacion, que va a ver
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reciclaje , que va a ver reconversion, y bueno todas esa cosas seria , prepararlos para dirigir y
prepararlos para organizar, para coordinar y eso por ejemplo, en mi formacion y creo que en
muchas han fallado. ,

C : Y quem eso te da mas practica, que bueno en el profesorado ;no ?

E: Por eso pienso, que hay que implementar alguna forma de, de practica o mejor de
cuestiones institucionales, de, desde los primeros de... de formacion terciaria.

C : Bien, Silvia una pregunta, ;Qué caracteristicas ? si yo'te pido, no sé si un perfil, ;Deberia
tener el profesor de historia ? Un poco si yo te pido haber, ;Cual seria ?...

E : Primero .democratico.

C : (risas)

E - Tendria que ser democratico, y... y YO creo que critico, otro elemento importante en el
profesor de historia... y ... como te podria decir, honesto, eh, ... honesto, que la critica no se la
~ guarde para €l. ‘ ‘

-C : Que es un dato importante. 4

E - Que sea honesto, y... creo que.mm.. me parecé que tiene que ser un muy buen
“observador de su mundo real, y contemporaneo, ;/no 9 me parece que es otro elemento ...

C ; Bien, ,una , vos , digamos, como te enteraste de la capacitacion, (Qué opinas de la
capacitacion que vas a recibir ? Ahora como formadora de formadores. ;Qué expectativas
tenés ? Referente a la experiencia que me contaste y ahora lo que biene para alla, o sea para
adelante. . ‘

E : Bueno, yo emm,; yo me inscribi, como todos los docentes, jno cierto ?, que tenian la
posibilidad de inscribirse en el nivel terciario, mientras estuviera trabajando, y emm, mi, te
digo que a mi me interesa sobre todo, de esta capacitacion, eh, que me, que me saque de los
baches, creo que me demanda el nuevo sistema educativo, ¢no ? emm, didacticamente no
tengo una expectativa , pero si desde el plano disciplinario. '

C: Mju. : , _

E: Y con , con los profesores que estan, con los que puedo, por ejemplo a Campi no lo
conozco personalmente, pero por lo que he leido , de Campi, me parece que ,es un buen
referente académico, entonces eh, hay profesores en esta capacitacion que me estan como
garantizando, de una manera, que la capacitacion me va a Servir ; pero no espero mucho desde
el plano didactico jno 7Pero mucho del ... '
~ C : Mas del disciplinario.

E : Disciplinario, desde el plano disci_p\)linario, y aunque la transformacion no este, llevada
politicamente, aunque tenga , digamos, coas bastantes negativas, em, yo creo que si me
asegura, ¢h, eficiencia, me asegura transparencia, eh, eh, no importa quién eh, quien gane y
quien pierda, ni va a ser una envoltura para tapar otras maniobras, bueno, me lo doleria, yo
creo que una transformacion en el sentido de que , la veo bastante interesante, eh, desde una
perspectiva general, creo que hay gente capaz, pero tengo mis serias desconfianzas, desde el
plano politico , econdémico, eh, social, eh, me da eso cierta inseguridad, pero yo creo que
todos necesitamos capacitarnos , que nadie esta excepto, nadie las sabe todas,

C : Claro. , _
E: Y que es necesario y que realmente la educacion argentina viene mal, y todos tenemos
parte culpa en esto y ...también tenemos culpas ajenas.

C : (risas) .

E : Que es asi, de todas maneras, eh , creo que va a ser positiva, si se mantiene transparencia,
si hay una equidad, si hay realmente igualdad para todos, y si bueno, de ultima hay gente que
quede afuera, que quede porque de alguna manera, no ha podido, no ha respondido, a la
capacitacion , pero no porque se halla negado, no porque se halla elegido a quién capacitar,
entonces me parece que por ahi puede venir la cosa .
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C - Bien . interesantisimo, jno ?Bueno yo Silvia te mostraria el programa de actualizacion

b
7

- académica de la disciplina Historia, que sera los contenidos orientadores de esta

capacitacion. .. : _ : S :
E : Pienso que en la profundizacién, en la complejidad- .de los planteos, va a estar innovador
;no ?, emm.. 0 sea tengo una idea de todos los temas que estan siendo, sefialados, eh, algunos
los conozco mas,. otros los conozco menos, pero de todos tengo una idea. ahora me parece
muy interesante el planteo en,, tomado realmente, en-nucleos fuertes, ¢no ?., eh, pienso yo.que
va a tener una complejidad de, de alguna manera me va a incentivar a estudiar a revisar a
profundizar, a ampliar, seguro. ' -

- Mju. '

- Pienso que si, ’ ,

- O sea que idea, tenés. de todos estos temas en general.

- Temas, en general, si, -

- Por ahi creo que pregunto, nos interesa. . :

- Nos interesa conocer su opinion acerca de los contenidos orientadores, del programa de
actualizacion, ... Hay algunos que son innovadores...(le¢el programa)

C : Mju. : '

@

maomam

E : Si, eh, por ejemplo los de antropologia, eh... las relaciones de la historia de las culturas... ¥
la, las ciencias politicas... y otros amm, clasicos. eh, por lo convenido con que se relacionan ,
estan enfocados, desde corriente historiograficas, innovadoras, ;no? O por lo menos de los
ultimos 50 afios. : ' . : :
C : Bien.

E:Em.. o ,

C : Habria alguno que no se considera, que crees que todavia faltan o en general tendrian un
panorama... ’ '

E : Me parece, me parece que , 1O €s que, no es que falten, ;jno ?, potque esta ahi, américa,

estd argentina, estan distintos periodos argentinos, hay un universal, emm, ahora eh, tal ves,
por el contrario, eh... se tendra uno que hacer la idea de que estos contenidos van a ser
planteados, y que sera tarea de cada... participante, digamos, a profundizar, de una manera ya

~personal, y en casa 0 en grupos, jno ? me parece bastante complejos y bastantes extensos, eh,

por mas que la capacitacion este prevista para casi tres afios, ;no ?

C : Claro. , v

E : De todas maneras, me imagino ql}e debe estar previsto el estudio, eh y la ampliacion, eh,
no, no me parece muy insuficiente eh, me parece que para empezar una , una primera etapa de
acreditacion son bastantes ... - '

C : Bastantes... .

E : Complejos, ;no ?, bastantes completos en cuanto a las realidades que van a presentar,
¢no ? : -

E: Porque hay historiografia , sociologia, hay politica, y aparte hay distintos periodos
historicos y distintos espacios, jno ? que ... -

C : Que es importante,

E : También hay que verlo, eh...

C :Mju. : :

E : Sefiale previamente que a, que aportes te puede brindar , por ejemplo, la tecnologia,
demografia, jsi? '

C:Aja,

E : Eh. actualizan, y... completan , digamos una formacion inicial, no solo actualiza, sl no que
también completa... eh.. tecnologia por ejemplo , cuando yo me forme , practicamente, estaba
afuera.. . - * §
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C : Claro, .

E ; Digamos de lo que podia ser, no ser relacionaba

C : Con la carrera. '

E : Con la carrera, de formacion jno ?de nada , en los ultimos afios, bueno, a la tecnologia se
le ha dado, cierto, digamos, lugar en casi todas las areas, es importante, que nos den toda esa,
ese enfoque. Y eh, también me parece, importante, lo de la historiografia , jno 7, como que no
, eh, uno conoce eh, o sea hay escasez, digamos, ¢, por lo menos en el niveles, en los espacios
en donde nosotros trabajamos, nos movilizamos, eh, la mayoria de nosotros, no viaja mas que
a las provincias del NOA, entonces lo que puede ser la bibliografia en cuanto a historiografia,
es bastante insuficiente, como para tener una buena formacion de, historiografia, entonces
pienso, que con esta orientacion, con otras indicaciones bibliograficas, nos va a enriquecer
también, en la misma etnohistoria , también, otro aspecto, que... poco y nada sabemos los que -
estamos con la formacion , digamos , vigente hasta ahora,

C : Bien,.

E : Ahora.

C : Interesante ,ino ?

C : (risas)es demasiado... : : _

E : Eh, no, no eh, en el sentido de que para, empezar la primera acreditacion, me parecen
extensos, complejos, y suficientes, jno ? un poco también , para nivelar los grupos de...

C : Claro.

E : Participantes, unos sabran mas , otros sabran , menos, entonces...-

C : Entonces hay de todo., gente grande , gente mas joven...

E: Y gente con mayor, carga de familia, con me parece que para empezar, son mas que
suficientes, (risas)

La propuesta dice tematica planteada, le parece relevante para su tarea docente en la
ensefianza de la historia ?... Emm. creo que si desde dos planos, pero que puede ser
polimodal, de lo que puede ser formacion de formadores , jno ?, eh, tal ves no .eh, responda
demasiado a lo que, es, digamos, EGB.

C : Claro. ,

E: Eh. o sea, no va a ser muy fuertes los aportes, en ese nivel, pero si creo que para
polimodal, y para formacion de docentes, jno ?

Después dice, el programa necesitaria considerar tematicas referidas a aspectos pedagogicos
a la ensefianza de la historia ?... Mmm, particularmente lo dejaria para otra instancia de
acreditacion...

- Bien.

: Por otro lado.

- Mju.

. personalmente,

- Bien.

: Pero, creo que de una mayoria va a demandar la simultaneidad , ;si ?

- Es lo que estan pidiendo....

- Eh, si la simultaneidad, a mi me parece que primero esta la base, de, del conocimiento
disciplinario, pero es mi forma de verlo jno ? Bueno cuales son sus expectativas, frente al
curso y en la academia... crecer profesionalmente, eh y crecer yo creo en forma personal, eh,
en lo que puede implicar relaciones con otras personas que estan , digamos, profesionalmente,
trabajando a lo mejor de una misma manera, distinta manera, y también las relaciones
humanas, jno ? ’

C:Si

sNoluNolvNoRole!
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E: O sea, eh, crecer profesionalmente puede que sea la expectativa mayor, pero creo que
también esté la riqueza de personas, que uno puede encontrar y también eso ayuda a lo mejor,
desde la ensefianza humanistica ;no ? - S

C : Mju. B : : _

E ..A, a, muchas veces uno se profesionaliza, tanto que llega a ser una méaquina, muchas veces
no, no tiene la predisposicion, que debiera cuando ensefia, ‘cuando estudia, cuando evalua,
entonces creo que también te enriquece, porque estas en el plano de alumna, de ser evaluada
. de compartir , de pedir material, consultar, y eso también tiene que ayudar a crecer de forma
personal, a lo mejor en primer, segundo término ;no ?, pero yo creo que también es rico y es
valido. : :

C : Bueno, muchisimas gracias, Silvia,

E : No, no es nada.



La Ensefianza de la Historia en la Formacién Docente de Jujuy.
Una aproximacién al estudio de las representaciones sociales sobre la Historia y su ensefianza en tiempos de
Transformacién Educativa

CUESTIONARIOS
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CUR?OI) ACTUALJL\CKYQACADEMH&\PARAPROFFSORESD
PROFESORADO ..
CIRCUTTO E: DISCIPLINA HISTORIA

-

'?LsnMADoLoLLuA T IR ,f"" f"%, e

Nos interesa conocer s opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
~'(/L_'/ L'ir(.'uilu 2 Le solicitamos colaboracion mediante el .s'iglli('nl(! cuu.vli_r_yuH_'i().
Asimismo, le informamos que los d(m)s-recb/ec."lhdq)s cnﬁ.vliluﬁw un valioso aporte /)(ﬁ'a
: lq ev\v'almﬁ.‘.i('m de esia ('(:]xln'i/ac'i(ilr
| Se x:u/un//m um/uluu dialidad de la m[)/muc mn npm lm/u Agradecemas el tiempo

dc\mm(ln nl m/wm o .

I.En runuun de los mudulus cursados, §que lundlmas I(, ysrecen i )mldnlcs yara su )m(,lu,a
¢ l |
docentc’
2. ;Qué tlematicas y/ o aspeclos no se tuvielon en cuenta?
3. Desde su punto de vista jcuiles serian las (ematicas en hs que debelm centrarse la capautduon
de formadores de docentes?
5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.gqué sugerencias
I i pleg Al g

~realizaria-al respecto?

6. Los aporles recibidos en esta capacitacion jpudieron ser incorporados en su propuesla de

trabajo?. Fundamente su respuesta N
7. Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los conlenidos de su disciplina en el
nivel superior' y en el nivel medio. Fundamente su respuiesta.

8 ¢La tapacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL,
’ PROFESORADO
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA -

LESTIMADQ COLLEGA: '

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitaciin
del circuito I Le solicitamos colaboracion mediante el sigidiente cuestionario.

Asimismo, le informamaos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para

la evaluacion de esta capaciiacion.

Se garantiza confidencialidad de la - informacion aportada. Agradecemaos el tiempo

destinado al mismao,

1.En funcion de los madulos cursados, jque lcmélicasl le puiecen mportanles para su prictica
docente? |

2. CQué tematicas v/ 0 asbeclos no se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punto de vista jeuales serian las teméticas en las que deberia centrarse la capacitacion
de formadores de docentes?

S. Opine sobie las estrategias desplegadas en el desarrollo de a capacitacion. jqué sugerencias
realizaria al 1especto”? B

6. Los aporlc‘s recibidos en esla capacilacion (,pudievbn ser incorporados en su propuesta de
“trabajo?. F_undnmenle su respuesta

7 Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 ;La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL

5 PROFESORADO
3 CIRCUITO E: DISCIPLINA TUSTORIA - -

A" g

CESTIMADQ COLEGA:

‘4
J . B . .. !~ y ‘-
- ‘Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
) del circnito 1. Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.
i B Asimismo, le informamos que los datos recolectados constiniyen un valioso aporte para
g “la evaluacion deesta capacitacion.
. Se garantiza confidencialidad de la informaciin aportada. . Agradecemos el tiempo
| destinado al mismo.
>
/ 1.En funcion de los modulos cursados, (qué tematicas le parecen impotlantes para su practica
; . : : :
_ docente?
. . , . ..‘ . : .o, . h . ‘ '

2. ;Qué temiticas y/ o aspeclos no se tuvieron en cuenta?:
j 3. Desde su punto de vista jeudles serian las lematicas en' las que deberia centrarse la capacitacion
: de formadores de docentes?
. S Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias
: realizaria al respecto?
; : ,
: 6. Los aportes recibidos en esla ca{yacilaci(m ipudieron ser incorporados en su propuesta ‘de
i trabajo?. Fundaniente su respuesta
’ 7 Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el

nivel superior v en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 ;La capacilacion fecibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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STIM/\DO COLLGA:

: P@ASE(

- RED DE FORMACION DOCENTE CONIINUA |
“CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA I’R()I‘ESORI‘S DEL
| PROFESORADO - |
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA

Noy inferesa conocer si opinion sobre las m,lrwda(les desarmlludm en la capacitacion

del circuito 12, 1e solicitamos u)/ulwmu()n mediante el s/gmenle cues‘lwnano

- Asimismo, le informanos que Jos (.l'ams recolectados constituyen un valioso aporfe para

Ja evaluacion de esfa capacitacion.

© Se warantiza - confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tienipo

destinado al mismo.

1.En ﬁmc.i('m de los modulos cursados, (qué tematicas le parecen importantes para su praclica

o dopcnle'

2. 4Que (undl:ms y/ 0 %pu,l()s no se tuvieron en (,uenla/

3. Desde su punto de vista 6um|u serian las lunatlcas en las que deberia centrarse la capacitacion

de lornndorcq de doceines?

Lf’. Opine sohrc las estralegias desplegadas en el deqalrollo de Ia capac:tacnon (,que sugelencms

realizaria al respecto?

_5 Los :I|)()ll€\ recibidos en esta utp«uhcxon ipudieron ser m(,orporados en su propuesta de

trabajo?. Fundamente su respuesta

é Seiale las dificultades con las que se encuentra al enséfiar los contenidos de su disciplina en el

nivel superior' y en el nivel medio. Tundamente su respumla

_}{( ;La capacitacion’ rculnda hd podido aportar en la rc,soluuon de al;,uno de ellos7
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"RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA ;
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
| PROFESORADO L |
CCIRCUITOQ Ex l)ISCll’LlN_A_l|_IS'l'ORIA_

ESTIMADO COLEGA.

Nos inferesa conocer si opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del circnito Id. 1Le .s‘u/icilamn..v colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los dalos recolectados conslim)"eﬁ un valioso aporte para
l(l- evalnacion de c.\'l('; capacitacion. ' : A i
ncialidad de la informacion d/)()/'/aiia. Agradecemos el tiempo ;

Se - garantiza confide

destinado al mismo.

I En funcion de los madulos cuisados, gqué temalicas le parecen importantes para su practica

docente?
2. Quc temiticas y/ o aspeclos no se {uvieron en cuenta?

3. Desde su punto de vista geudles serian las (emilicas en las que deberia centrarse la capacitacion

de Tormadores de docentes?

S. Opinc sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias
“realizaria al respecto?

6. Los aportes tecibidos en esla capacitacion pudieron ser incorporados en su propuesta de

trabajo?. Fundamente su respuesta

7 Sefale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar 1os contenidos de su disciplina en-el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesla.

8 ¢La capacilacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
| PROFESORADO |
CIRCUTTO E: DISCIPLINA THSTORIA
ESTIMADO COLEGA: |

Naos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacién
del circuito I Le solicitamas colaboracion nu'(_linnle el signiiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados Cl)_ll.&'lklll)‘(.’l? un valioso aporte para
la e\‘-n/u('v(:'h'm de c,\'lln capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tienpo

destinado al mismo. .

1.En funcion de los, modulos cursados. jqué (cmélicas. le patecen imporanles para su praclica
docente? /L/u‘SJT QGQ \i Q’n’he@"tCOmQ - & |
. —_ / \
2. ;Qué temalicas y/ 0 aspectos no se tuvieron en cuenta? — |0&§§Do$ clom ole ComoQ.

3V. Desde su pmilo de '\'.Slz:l icuales serfan las tematicas en lds ue deberia centrarse la capacitacion

de formadores de docentes? %Q nvm Ao O\é\)cx?. — .

S. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias
realizaria al respecto? EQPS“\ ?’O |

6. Los aportes 1ecibidos en esla capacitacion pudieron ser incorporados en su propuesta de
“trabajo?. Fundamente su respuesta 5«, em Q)vug’\\&O Q QCL Qﬁ&kﬂ&«sﬁ,oao;\ EABK*O%
7 Sefale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contemdos de su disciplina en el

nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta. o \'\OU:S O\'\'XTLQUQ\Q& es. ~

8 ¢La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?



CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
' PROFESORADO '
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA

ESTIMADQ COLEGA:

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
del circuito I Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informanos que los datos recolectados constituyen i valioso aporte para
]n evaluacion de esta capacitacion. |

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismo.

| En funcion de los modulos cursados, jqué lematicas le parecen impottantes para su priclica
v = . ' . N - " \ 3. D\.\\- N
docente? Los fee aolod Ae ')‘.\\YQ?O\,,R\Q_\ \_( wm\_c Q\\Q\J!b:u\o ojw ? NA €

. 2~ e U eyorm TO Ao ‘e &‘):So\ (NCE RS
2. ¢Qué tematicas y/ o aspectos no se tuvieron en cuenta? _—

3. Desde su punto de vista jcudles serian las temélticas en las que deberia centrarse la capacitacion
de formadores de docentes? En RE O T o A e

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion jqué sugerencias

- = . . o e Do)
realizaria al respecto?  to erce Iy ovea -\ﬁaxmmu% e one
<~ e, Yeoula\Noon = ar.ézu&eﬁ,
6. Los aportes recibidos en esla capacitacion ipudieron ser incorporados en su propuesta de

. N . ! - \ . - \c( . é_,'::
trabajo?. Fundaimente su respuesta WD, Qoeape  Ryme P2 A > en @A B

7 Sefiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su r\eﬁglesta. Ne oosce g \reses Sa W=

8 ¢La capacitacion recibida ha podiGo aportar en la resolucion de alguno de ellos? —
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
PROFESORADO . -
CIRCUTTO E: DISCIPLINA STORIA. .+

ESTIMADO COLLEGA;
I..' P . $191 79 /I .'.'I‘], l .//l . . vy e
Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarroliadas en la capacitacion
del cirenito 1 Le solicitamaos colaboracion mediante el siguicnte cuestionario.
Asimismo, le informamaos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
la evaluacion de esta capacitacion.
Se. earantiza confidencialidad de la - informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismao.

I En funcion de los madulos cursados, gqué tematicas le puiucc".n ili.umfl;‘mlcs' p:na"su practica
docente? .

(Quc lumllcaq vi 0. aneclm no se tuvieron en cucnld? _
? Desde su |mnlo de vista (umles serian las temalicas en lds qm, debem centrarse ld ul;)autdumi

de formadores de docentes?

S. O;.)inc sobre las cx'lrzl_lcgins desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jque sugerencias
realizaria al respecto? |

6. Los aportes lcculndox en esta capacitacion ipudieron ser incorporados en su propuesla’ de
@rz\l)a_i()?. Fundamente su respucsla

7. Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 ;La capacitacion reubnda ha podldo aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
PROFESORADO
~CIRCUTTO F; DISCIPLINA HISTORIA

L P .. . P

Lb U lM/\D() L OLI GA:

Nos interesa conocer sit opinion sobre las actividades desmm/lmlav en la ca/mulauon

del circuito I, l,e solicitamos colaboracion mediante el .S’i}_{l(f(.’ll!(’ crestionario,

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constitnyven un valioso aporte para
la evaluacion de esta capacitacion.”
Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismo,

1 En funcion de los modulos cursados, jqué tematicas le parecen importantes para su praclica

docente?
2. .Queé lunmlcns w ) aspeclos no se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punto de vista geuales serian las tematicas en las que dcbum centrarse la u\paulduon
de formadores de docentes? |

4 Opine sobie las estrategias desplegadas en ¢l desantollo de la capacitacion jqué sugerencias
realizaria al respecto?

5 Los apottes recibidos en esla capacilacion ¢pudieron ser mun;mmdm en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta \'

& Seiiale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar los contenidos de su dlquphm en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

P (La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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| RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PR()I‘LSORLS DEL
moxr,somu)o - |
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA

Nos inferesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion ;
del circuito E. Le solicitamos colaboracion medianie el siguienie cuestionario.

A \'imi smo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
la ¢ \u/um ion de esta capacitacion. '

Se garantiza ¢ n////(/cmm/n/u(/ de la-informacion apor mda Ag/a(lecemm el tienmpo:

: (/(’.\'IIII(I(,() (H’ nismao.

[.En funcion de Jos modulos cursados, jqué tematicas le parecen importantes para su practica

docente?
(Qm tematicas y/ o aspeclos. ho se luvneron en cuenta? ' |

3. Desde su punto de vista jeudles serfan las tematicas en las que debcna centrarse la camulacnon
de formadores de docentes?

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias
realizaria al respecto? |
6. Los aportes xccibidosl en esta capacitacion gpudieron ser irx@rpomdos en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta
7. Sciale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 ;La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACT UALIZACION ACADEMIC A PAR/\ PROFESORES DEL
PROFESORADO
CIRCUITO F: DISCIPLINA HISTORIA '4 .
ESTIMADO COLEGA: ) -

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del circuito I, Le solicitumos colaboracion mc(ll(mfe el siguiente cm'.\'lu)umm.
4wmmm le informamaos quc los datos /cw/e( tados constituyen un valioso aporte para

/(l e\n/u(l( ion (/c' esta ((I/mul(luun

Se garantiza confidencialidad e ta m/b/muuun n/m//mlu Agradecemas el ticmpo

destinado al mismo.

I.En funcion de los modulos cursados, jqué tematicas le parecen importanles para su practica

d'ocenle'?‘TOdDS me t‘"'“' Keron schralizar Loy Comttndiole ol dxm(ﬂt e,

(Que tematicas v/ 0 aspeclos no se tuvieronen cuenta? #’s-'lom e« Dv?to*o.l

3 Desde su punto de vista jeudles serian las tematicas en las que deberia centrarse Ja upaul‘\uon

de formadores de docentes? €= la cetoolibmessy ‘*‘""'(’e‘“’“" .

@Opine sobre las estrategias desplegadas en ¢l desarrolio dc/]g c:l[)acilzlciérx.(,ﬂ%ﬂn_gg_(;ugms

reliarn o respetg? ; Arbion (e oS e oy i fortnte, modlulod

6. Los aportes recibidos en esla capacitacion ipudieron ser incorporados en su propuesta de _{(

p
trabajo?. I"unddmenlesu respuesta ; S . Pede incor ‘ e [oy huerny O“Fa Fue;, -

oy e o\,l M—Lr-o‘\-‘q:cv\ de a ooy
7 Sefiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar lm C()nlcmdos de su dl@Ctphm en el

nivel quperior y cn el nivel medio. Fundamente su respuesta.
8 <La wpaumuon recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos? Towa ole Coneity
o g v ta by cardheig, ,

“'ﬁ:} Lo.dﬂla.uaﬂ 4¢onq. Q—ow—l*“’\o(«oﬂ-~(f"d‘“w&7‘t'awya)
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA Plz()rmom:s DEL
PROFESORADO. |
" CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA -+
LSIIMAD()LOLL(JA e

Nos interesa conocer su ()plmon sobre las actividades desar/r)llmlm en la capacitacion
del circuito I, Le solicitamaos colaburacion mediante el siguiente cuestionario.

Asimi.vhm; le informamos que los datos recolectados ci)li,vliltl;x«'c’ll un valioso aporte para
la evaluacion de esta capacitacion.

Se garantiza. confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemaos el tiempo

~destinado al mismo.

1.En funcion de los madulos cursados, jqué temalicas le parecen impottantes para su praclica

‘ docen[e)'\(\r\-ﬂ W}\S\ %&;’Qe\’\ &&M&M -MN\XCA\\\MMMQ\\(Q \&&m\gh

Que lem'mcqq y/ 0 aspecloc no se tuvieron en cuenta? . urJvu. Saa, Wy

Dcsdc su |)unlo de vista- jeuiles setian fas tematicas en |<|S que deberia Lcn(rdrse Ja (,dpduld(,l()l\

* de formadores de docentes? Todlk Mol e rtn UMD “‘E‘*&\MD N M Conng Yo, o m*-e@um

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en ¢l desarrollo de fa capacitacion. gqué sugerencias

realizaria al respecto?  V° R N

6. Los aportes recﬂmlos en esta t.apaulauun ipudieron ser ncorporados en su propuesta de

. Eon m\ﬁte\ﬂwcxk%\\wé\ N twe, MW\(\QN \porp
n'lo ceunl
7. Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefar los contenidos de su disciplina en-el

trabajo?. Fundamente su respuesta

nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta. e N

8 ¢La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
PROFESORADO o ' D
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA )
ESTIMADO COLEGA. |

Nos interesa conocer: su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion .

SRR W WY W W O W "%(
9

del circuito 15 1e solicitamos colaboracion médiante el siguiente cuestionario.
Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para

Na evaluaciaon de esta capacitacion.

Se grarantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

N destinado al misma.

J‘" .

3

3

> - LEn funcion de los modulos cursados, jqué lematicas le parecen imporlantes para su practica
S, . doumlu

§ :

J

. 2. ;Quc tematicas y/ o aspecios no se tuvieron en cuenla"

- 3. Desde su punto de visla jeudles serian las tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion
5 ) . _

pE ~ 'de formadores de docentes?

~ N .

-~ 5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias
Ry

S realizaria al respecto? . '

: \ :

6. Los apottes recibidos en esta capacitacion jpudieron ser incorporados en su propuesta de
2 trabajo?. Fundamente su respuesta

A 7. Sciale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar los contenidos de su disciplina en el
- - nivel superior y en el nivel medio. Fundamenle su respuesta.

’ 8 ila L«l[hl(,lldCl()ll recibida ha podido aportar en la rcsoluuon de alg,uno de ellos?

jv'

- é&@mmu&mwm furnodos (w&@w;mfm
o Moowﬂ a leo Jmm vr??) o fmu&j }/,J’wm%

Mmo«lo(/&ﬁ“/\ f,uua/u,um inﬂ{'w"&ﬁ/— «QOEVQ\K?/
QIML mm u@o aé»dﬁ(,wf% ﬁ\/)(ﬁiﬁ.l/d/i?cu




@uﬁo%wm/( ]LL{/JM/QQ& Ww//eapww

3@5&~ - '
A7 M’éw' %wwf/ljﬁfw ﬂé/wyﬁcldz WOAG
M/M oS My O%W ZQ,//LQW/@M

Q (5/44/2/(1,@/

e Gu o et fofoitipecdod ol fo

'/[;\D/f cuco@oua«« .

\

AN
-~ -~ - - - -

o ) ot
u*-_v&;/‘vw\.a.u.—m_.

AR S T S
P oer i P B o v SO e o e

™




e

AU A O Ad A A A A

Rl' DDEF ()RMACION DOC[‘,N'I L CON'I lNUA

CURSO DE AUUAI IZACION ACADEMICA PARA PROI‘ESORES DEL '
PROFESORADO :
CIRCUITO E: l)lSUl’LlNAHlSl()RlA !

ESTIMADO COLEGA:

Nos inferesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del cirenito I Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constitiven un valioso aporte para ;

e evalue

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos ‘el tiempo

wion de esta capacitacion. R : » ;

destinado al mismo. .

.En funcion de los modulos cursados, squé tematicas e parecen importantes para su practica

docente?

('()UL (
Dbbdb

-

ulldll(,ds y/ 0 aspeclos no se tuvieron en cuenta?

su punto de vista jcudles serian ldS temalicas en lds que debena centrarse la capacﬂauon

de formadores de docentes? - " : 3

S. Opme
l(,dll/'lrl’l
6. Los 4«

trabajo?.

7. Seiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el |

nivel sup

- 8 (La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?

- /fc

MSXJS

sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias p

al respecto?
N\

portes recibidos en esta capacitacion ¢pudieron ser incorporados en su propuesla de

Fundamente su respuesla ; ' i

erior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta. . e _ 2
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RED DE FORMACION .l)()’(‘l?N»'l'Ii‘ CONTINUA
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PRorr,som- S DEL
PROFESORADO |
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
ESTIMADO COLEGA:

Noys interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del circuito I, 1e solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
la evaluacion de esta capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tienipo

Cdestinado al mismo.

1.En funcion de los modulos cursados, ¢qué temdlicas le parecen importantes para su practica
docente?
(Quc tematicas y/ o aspeclos no se tuvieron en cucnla?

Dusdt, su punlo de vista jeudles serian las tematicas en las que deberia centrdrse la capacitacion

de formadores de docentes?

3. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias

realizaria al respecto? ‘

: A

6. Los aportes 1ecibidos en esta capacitacion (pudleron ser mwrpomdos en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta

7. Scitale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar los contenidos de su disciplina en el

nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 (La capacitacion 1ecibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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| RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
" PROFESORADO |
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA | O

RVARE A T A Gl A

ESTIMADO COLEGA; . —

Noy interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

TN P W

del cirenito 15 Le solicitamaos colaboracion medianie el signiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para

la evaluacion de esta (.(l/)(/cI/(7LI()H

N e garantiza confidencialidad  de /(7 informacicn aportada. Agradecemos ¢l ticnipo
..- destinado al mismo. '

2 FEn funcion de los modulos cusados, jqué tematicas le parecen importantes para su practica
’ docente? |

2, Qud temiticas y/ o aspeclos no se tuvieron en cuenia?

: . 3. Desde su punto devista jeudles serian las tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion
b de formadores de docentes? A

b 4. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias
3

’ reahizaria al respecto?

. & los aportes recibidos en csta uxpa@ilacién (pudieron ser incorpomdos en su propuesta de
.

P trabajo?. Fundamente su respuesta .

- £ Sciale las dificultades con las que se encuentra al cnseiiar los contenidos de su disciplina en el
S nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

3 La capacitacion recibida. ha podido dp()rldr en la resolucion de alguno de ellos?
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RED DE FORMACION DOCENTE CONT INUA
C URQ() DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA I’R()I'ESORES DEL

- PROFESORADO |
R CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA ‘
ESTIMADO COLEGA: |
Nos inferesa conocer su opinion subre las actividades desarrolladas en la capacitacion l
s v i
del circuino I Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario. ;
Asimismao, le ilg]é)/'/na/m;y que los datos rc'colec;adus constituyen un valioso aporte para ‘
la evaluacion de esha capacitacion. .
Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. A gradecemos el fiempo
destinado al mismo.
L.En funcion de los modulos cursados, jqué tematicas-le parecen importantes para su practica
“docente?
2. (Qué tematicas y/ o aspectos no se tuvieron en cuenla?
3. Desde su punto de vista jeudles serian las tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion :
de formadores de docentes?
3. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion jqué sugerencias
} reahizaria al respecto?
0. Los aportes recibidos en esta capacitacion _¢pudieron ser incorporados en su propuesta de -
trabajo?. Fundamente su respuesia _
' 7. Senale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el

nivel superior y en el mivel medio. Fundamente su respuesta. E

8§ La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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| 'RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA |
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESQRES DEL
| - ' PROFESORADO R
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
ESTIMADO COLEGA: |

Nos'inferesa conocer su ());inidn sobre las actividades <lc.\‘ql'r;()llcx(1(:.s‘ en la capuci'!acidn .
del cireuito I 1.e soliciamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

.;f.s‘ill;f.S'l)I(), le il{ﬁ)l‘ﬂl(]l)l().ﬁ' (/r;c los datos recolectados consn})uwn un valioso aporte para
lu L'i‘(////?i(.’idll Jc ‘c'.\‘/(l c‘(//)(l?.‘_/‘l('I(’.‘I'()I). | .

Se garantiza confidencialidad de la ilzf()/'lzlacf}'}r‘z' .~a/)0/'/arla. | Agradecemos el tiempo

destinadeo al mismo.

I En funciGn de los maodulos cutsados, jqué tematicas le parecen importantes para su practica
t‘loccn‘lc? - | |
2. /Quc leniaticas y/ 0 aspeclos no se tuvicron en cuenta?
3. Desde su punto de visla geudles serian lag tematicas en las Aque deberia centrarse la capaéilacién :
de formadores de dﬁccntcs'?_ _
S. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias
realizaria al respecto? Nl v @
6. Los apoites recibidos en esta capacitacion jpudieron ser incorporados en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta | _ -

7. Scile las dificultades con las que se encuentra al enseiiar.los contcnidés de su disciplina en el
| nivel superior v en el nivel medio. Fundamente su respuesla'.

8 (La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de'ellos?
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ESTIMADO PROFESOR /A -

Nos iIlIL;I'CSill'iil conocer sl opinion acerca de los
contenidos orientadores’ del Programa: de Actualizacion Acddémiczl. disciplina
Historia. Le solicitamos colaboracion mediante cl siguicnte cuestionario A

Asimismo. le informamos que los datos recolectados
constituyen un valioso aparle para ol analisis del Programa mencionado.
o Sc garantiza conlidencialidad de datos apor(a('los.
Si bien la respuesta al presente cuestionario es voluntaria |

agradecemos cl tiempo destinado al mismo. e

1. Segun su‘ opinion (,fos conteniclos  presentados  son innovadores '?.(",lfin Tqué
aspectos ? .
2. Los nucleos tematicos orientadores jActualizan su lormacion 2. Sciiale l\re\l/cmenlc
que aportes le puede brindar.

3. Considera que es necesariv incluirse otios contenidos Porque ?

3.La propucsta tematica plantcada le parcce refevante para su tarca docente en la
cnscnanza de la Historia ”

4. El programa ;necesitaria considerar tematicas referidas a aspcctbs peda'gégicos de
la ensciianza de la Historia ?

5. ¢ Cuales son sus expectativas frente al curso de actualizacion académica ?
?{W‘; v\_. : 6&9—(,43 , C)Zf(,a) W&\»

el fosue ) P eiento o dcstiormoion 2l oo ofy _elier -
B ST Lty epigfencotepin [

A e

e ccotrs Dnild gt gl
A{/D’Q '69’ C@Q%AM At A /5{,(/(5% pa/ég_ %\\ .

5‘%;& beeelovevcectod, Yo ctinia Gow 2 ba brre te




K

?

Lo Copacta o, o Uoreten  Dicea
s Lekrsinto, s G i
Q pain o pocicr.., Ftecsmn | Dl
<1 Setha Gapect /OeE o e "G‘%&W
loe Arieeer W%O%q -C>/€K7{> Lo £

I W

,,479“ Pm?w ote Lo CouTacrein cry
C/Q‘/C%wea%% 2@& D aley, 3454220;4/4)3

R /*‘\Q’Vé(/cou;\ eI %4&474“’—&

- ceucttia, | epeci alrvecnte S
Q@%5&@ | o .
= 2“”‘73%&@% ote Loz Q&Wea7éﬁ/>6’—cé;

i Ny
- //’Z‘f(&"z%ﬁi Qymwwc@aﬂuﬁ@)

- ;”%& /&%&aymf% Qcle @Zﬁeod@-

%% @.@ DD @ DD DHOOLODHODEH OO WY DL Oyl oy i gl



YN TR WYY WY Y W\

Rt e R W

RESPUESTAS A ENCUESTA SOBRE CONTENIDOS ORIENTADOKES BEL \

PROGRAMA DE ACTUALIZACION ACADEMICA \
 DISCIPLINA: HISTORIA v - . \ |
\
‘.

: : _ , .3
1- Considera que los contenidos presentados son innovadores pvor cuanto ofrecen \
nuevas perspectivas curriculares y un nivel de profundidad acorde a las exi- Y
genclas cognositivas del nivel terciario. Especialmente son de caracter re-/ %
novador en cuanto a los nficleos tem&ticos relacionados con la historiograffa
Y sus paradigmas,.con las sociedadesy sus formasde. economia Y la considera-/ i
cibén delapolfitica, sociedad y cultura con sus nuevos enfoques.
in embargo hay que tener en cuenta que en los mbdulos 4 5 y 6 se dejan en-/
trever renovadas posturas que nos invitaran a realizar replanteas acerca de i
/1as diferentesposturas en-boga y que dominantes en el presente siglo y que 16~

}gicamente serviran para adentmar a los futuros docentes en nuevas perspecti-
vas de ensefianza-aprendizaje. ‘

Y
N~

e N i — —

2- Los nficleostemfiticos si contribuyen a actualizar nuestra formacifn, espe&ial_ .

mente los que forman parte de lostres primeros mbdulos porque tienden a ac-
tualizar temas que sirven de base para la comprensidn de aspectos politicog

'sociales; econbmicos y épistemolégicos de contenidos a desarrollar en los /
programas de ‘IFD, ' -~ - = e

3- La inclusibdn deotros contenidos qve amplfen nuestros”conocimientos es necesa-
rio incluir por cuanto es evidente que los programados hasta ahora son insufi-
cientes en relacién con las nuevas propuestas de ensefianza.que ‘se avecinan. /
Pero tambien quiéro recalcar el papel importanti{simo que encierra la autocapa-

- citacibén del docente, quien en:vista:de’'su superacibdn contfnua, debe seguir re~

~curriendo a los medios posibles para suplir la falta de contenidos dispuestos
por el programa de actualizacién académica y as{ cubrir esa necesidad con pre-

disposicién a incorporar conocimjentos nuevos a los ya adquiridos y luego pro-
yectarlos en los cursos dealumnos. . '

.
B- Por lo contestado en las anteriores consignas, la propuesta temitica es rle-
vante §y significativa parami tarea como docentede Historia, pues todo ague-

llo que sirvapara aprender, replantear y ronvar enriquece las fuestes de cono~
cimiento de cuelouier educador. :

L~ E1 aspecto pedagbgico-didictico en laensefianzade la Historia és de vital im—
portancia por cuanto nosotros preparamos aestudiantes que luego van aejercer
la carrera docente en los diferentes niveles y ese aspecto constituve uno de
los pilares dedifusidn del conocimiento y estrategias de ensefianza.- - o

5- Las exvectativas son positivas y creo que ello debex ser una constante en el
futuro, sin que presuponga una obligacibdn deobtener tftulo alguno sino aque ‘
sea el:reflejo de la xzkxmX actitud renovadoradel docente frente a su profe-:
sién. De la misma menra me permito hacer unaobservacidn: no comparto la for-:
ma de evaluacifn que se nos hace en la que ohservo hasfa ahora fuerte tenden-+
; €la amedir lo tebrico, con laclasica "pruebaescrita". Creo que como docentes
.~ 8e nos debe evaluar como tales y no como estudiantes yaque el f{n Gltimo es
como volcaremos lo aprendido en nuestros alumnos y no como demostraremos lo
aprendido’ en un examen escrito. El valor de la docencia radica en la correc- |
ta transmisién de conocimientos con métodos y técnicas diversas y este'aspec{
to debe ser considerado por los titulares de la capacitacién. -
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! RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA Y
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
S " PROFESORADO ' . : :

CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
ESTIMADO COLEGA:

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
del circnito 15, Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le i)g/i;/';l:z::qr().\' gtie los datos recolectados constitiven un vali().'.‘.() aporfe para
da evaluacion de esta capacitacion.

Se o osrarantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemaos el tienpe
5 I ] /i g cemas el tiempo

destinado al mismo.

.0 funcion de los modulos cursados, jqué lematicas e parecen importantes para su practica
~n= — V '

docente? ¢ €045 .
2. .Qud tematicas y/ o aspeclos no se tuvicron en cuenla? TCdos se foveErn e Cuerla
3. Desde su punto de vista jeudles serian las tematicas en las ue deberia centrarse la capacilacion
de formadores de docentes? &< K2 s prnar

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en ¢l desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias
realizaria al respecto? EXcElE HES

6. Los aportes recibidos en esta capacitacion jpudieron ser mcorporados en su propuesta de

. : 6"

trabajo?. Fundamente su respuesta =

7. Sciale las dificultades con las que se encuerira a! ensefiar los contenidas de su disciplina en el
mvel supenor y en el nivel medio. Fundamente su respucsta. 2 B uOQ}"&@: ol

8 ¢ La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno deellos? <24




3

¢

-
¥

A S S CF

WL e

Lo

B S

&«

s Ry aF RS

, Rl DDLE l‘()RM/\(,ION DOCENTE. (,ONI lNUA )
( URSO DE /\Q I U/\l IZACION ACADEMICA PARA. PR()FLSORYS DEL
PROFESORADO '
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
LST IMADRO C()l LGA.

/\/m interesa conocer su ()/mm)n sobre-las ucl:wdadc.s de.sarmllada.s en la ca/)auluuon

del cirenito I3 Le solicitanos colaboracion meu’l(mle el .wgrulemc cuestionario.

,'l,\'imi.s'nm.- {e _i;g/é)/‘munu).s- yue los datos recolectados cons{/m_ven un valioso aporte para-

la evaluacion (/(.‘ esta ul/)(l(,l/(luull

Se ;ram/r//zn confidencialidad de la lnﬁ)/nmmm a/)mlada Agradecemos el IIL’I)I/)()

destinado al mismo.

.En funcion de los modulos cursados, jqué temalicas le parecen importantes para su practica

dou.nlw
2. . Que lun.lllus y/ 0 aspectos no se tuvieron en (,uenld7

~Desde supunto de vista jeudles serian las temiticas en las que deberia centrarse Ta capacitacion

dé formadores de docentes?

3. Opine sobie las estralegias desplegadas en el desarrollo de la capacilacion.jqué sugerencias

veahizaria al respecto?
N

6. Los aportes recibidos en esta’ capacitacion ¢pudieron ser incorporados en su propuesta de-

trabajo?. Fundamente su respuesta
7. Schale las (Iiﬁcuhades con las que se encuentra al ensefar los contenidos de su disciplina en el
“nivel superior y en ¢l nivel medio). Fundamente sa respuesta.

8 La capacitacion recibida ha podido d[)()rldl en la r(,soluuon de alguno de ellos?
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| RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA |
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
PROFESORADO |
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA

ESTIMADO COLEGA.

Noy inferesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del circuito I8 e solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

© Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para

la evuluacion de esta capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismo.

I.En Tuncion de los modulos cursados, jqué temdticas-le parecen importantes para su practica

docente?

2. (Qu¢ (emiaticas y/ 0 aspeclos no se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punlob de vista jeudles serian las temdticas en las que deberia centrarse la capacitacion
de formadores de docentes? |

S. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;,qué sugerencias
realizaria al r(‘sp‘ecl()? N

0. Los aportes recibidos en esla capacitacion pudieron ser inoor;.)omd(:)s. en su propuesta de

trabajo?. Fundamente su respuesta

7. Senale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar los contenidos de su disciplina en el -

“nivel superior y en el nivel medio. FFundamente su respuesta.

8- La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos? -
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RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA' o

CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL . '”
PROFESORADO ; | -

CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
ESTIMADO COLEGA: o

Nos interesa conocer s opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del cirenito I, Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.
Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para .
la. evaluacion de esta capacitacion. '

Se parantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos’ el tiempo

destinado al misno.

AI.[.’,n funcion de los modulos cursados, qué tematicas ‘-l,e'parcéen' ir_nporl'antes pan{ su [~)rz.'1ctica -
d()‘ccnlc? ‘ .

2 (',Q(i'é (ematicas y/ o éspecvl()s'no se tuvieron en cuenla?
".1, Desde su punto de vislé jeudles serian las tematicas en las que deberia centrarse a capacttacion’
de formadores de docentes?

L}) 5. Opine sobre las cstrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;qué sugerencias |

realizaria al respecto?
5) 6. Los aportes recibidos en esta capacitacion jpudieron ser incorporados en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta

é) 7. Sciale las dificultades con las que se encuentra al enseiiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel nedio. Fundamente su respuesta. .
:)(—> 8 ;L capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
R PROFESORADO |
CIRCUITO, E: DISCIPLINA HISTORIA :
ESTIMADQ COLEGA: '

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

del circnito I Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario,
Asimismo, le informamos que los datos recolectados constinyen un valioso aporie para
la evaluacion de esta capacitacion. |
Se garantiza confidencialidad de ki informacion apaortada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismao.

1.En funcion de los modulos cursados, gqué tematicas le parecen importantes para su praclica
docente?
2. (Que lem.":jicl’us v/ 0 aspectos no se tuvicron en cuenta?
3. Desde su punto de vista jeaales serian las temdticas en las que deberia centiarse la capacitacion
de formadores de docentes?
'S, Opine sobie las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacilacion.iqué sugerencias
realizaria al respecto?
6. Los apoiles recibidos en esta capacitacion cpudieron ser incorparados en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respucsta N
7 Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior v en el nivel medio. I'undamente su respuesta.

8 (Ld ulpdumuon recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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" RED DE FORMACION DOCENTE CONTINUA
CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
' PROFESORADO I
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA

ESTIMADO COLEGA, _

Nos inferesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
del circuito IS Le solicitamos <:0/uh()mc1:(}n mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informanios que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
lu evaluacion de esta L‘(I/IJ('IL.'I.I('IL.'I‘(}H. |

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al mismo.

I En funcion de los modulos cursados, jqué tematicas le parecen importantes para su practica
docente? ' '

2.. (','()m-'-. tematicas y/ o aépcclus. no se luvieron en cuenl'(;?

3. Desde su punto de vista jeuiles serian las tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion
de formadores de docentes? (rn WETT W Profueid 5 Ju /ms/w,—m%
5. Opine sobre las eslrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.;,qué sugerencias ‘
realizaria al respecto? _ A7 WL Y= "

6. Los aportes rccibidoé en esla ulpacil;fcién ;pudieron ser incorporados en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta - ;

7. Scfmvle las dificultades.con las que se encuentra al ensefiar los contenidos ‘de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.
S L capacitacion recibida ha podido aportar en la resoluﬁén devalguno de ellos? -
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RED l)l' FORMACION DOCENTE CONTINUA
C URQ() DEAC IU/\I 1IZACION ACADEMIC A PARA I’R()TESORl S DEL
| PROFESORADO
_ CIR(,'Ul'l'() E: DISCIPLINA HISTORIA .
* ESTIMADO COLEGA: | o
Nos interesa conocer su n/_n'.ni()n sobre lay actividades (le.s'arm”ud(I.S' en la capacitacion
del cirenito I Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuesl_iu.imrio.
Asimismo, le informanios que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
I evaluacion de esta capacitacion. - _ ;
SN garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos ¢l tiempo. '

destinado al mismeo.

LEn funcion de los madulos cuisados, jqué temalicas le parecen importantes para su practica
d()cculc'/' |
(()m fematicas y/ o dprLl()‘ no se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punto de visla geudles serian las tematicas en las que dc,bula centrarse la (,apaulduon
de formadores de docentes? : - oo
5. Qpine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion.jqué sugerencias |
realizaria al respecto?

0. Los aportes secibidos en esta capacityeion (',pudi'eron ser incorporados en su propuesta de
“trabajo?, Fundamente su respuesta .

7. Senale las dificultades con las que sc encuentra al enseilar los contenidos de su disciplina en el
nivel superimuy en el nivel medio. Fundamente su respuesta,

8 (La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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"CURSO DE ACTUAL 17,/‘\(!()'\' AC‘ADEMl( A I’AR/\ I‘R()FESORFS DFL

g PROFESORADO
- T CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA .
J P . , ! :
) ESTIMADOQ COLEGA:
i Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion
. del cirenito I= Le solicitamay colaboracion mediante el sigiente cuestionario.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
;
X la u\'n/nn('mn de esta capacitacion.

Se. qumn/un (HII/I(/LH( Jalidad de la mf)nmu ion apo /m/u Agradecemos ¢l ticmpo
destinado al mismo. .
| ' 1.En funcion de los modulos cursados, jqué tematicas le parccen miportantes para su practica
' : guc.m\oob:ox , N SN S éuro\’a - Ans M A/\t»j\M"\MD\

docente? .. . .
\6%"10%)"‘:/.\‘0(. :

: o /i : . LQJO'. ‘A ¢ Con oo F“’VC{
j /Qué tematicas y/ 0 aspeclos no se fuvieron en cuenta? RN C &
| o licecva « 5
‘ N .3, Desde su punto de vista jeudles sevian Tas tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion

de formadores de docentes? Y dz %ol NS

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desartollo de la capacitacion gqué sugerencias

-realizaria al respecto?

6. Los aporles recibidos en esta capacitacion (pudlexon ser incorporados en su propuesta de

: ecs ol me e e S VPR
trabajo?. Fundamente su respuesta ~ . i 1 Nt

: p { Mo d e \

7 Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los umlcntd\\q de su disciplina en el _
Nelw S < Q oA
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respues(;}ajl P

8 ;La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de aleuno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL
PROFESORADO

CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA
ESTIMADO COLEGA: '

Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades desarrofladas en la capacitacion
del circuito 12 1e solicitamons colaboracion mediante ¢l siguiente cuestionario.
H Asimisno, le f/j/i)/'ﬂiﬂ/lm.\' gue los datos recolectados (:un‘s‘li:/u_‘_\‘un un valioso aporte para
la evalnacion de esta capacitacion. |
Se garantiza confidencialidad de la informacicn aportada. Agradecemos el ticmpo

destinado al mismo.

1 En funcion de los modulos cursados. ¢qué tematicas le patecen importantes pata su practica

docente? H (ST@ Fia Umiversat — Ccece ‘ol 03 (a

2. (Qué temalicas v/ 0 aspeclos no se tuvieron en cuenta? H /37,0 o e giond (
3. Desde su punto de vista geuiles serian las tematicas en las que deberia centiarse Ja capacitacion
de formadores de docentes? S OCcio Eco o ™M (&
5. Opine sobre las estrategras desplegadas en ¢l desarrollo de capacilacion qué sugerencias
realizaria al respecto? /jc'/ N (,9/9 7—_/‘/1/)/1 1,
6. Los apottes recibidos en esla capacilacion ¢pudieron ses it_]_g;(upm;idns' en su propuesta de
trabajo?. Fundamente su respuesta \g [ - /) or /g aclyd [tz 2ctom
7 Seiiale las dificultades con las que se encucnlra al enseiiar los contenidas de su disciplina en el

nivel superior v en el nivel medio. Fundamente su respuesta. I /é//ﬁ grar reads

8 ;La capacitacion recibida ha podido aportar en fa resolucion de alguno de ellos? 5 /




CURSO DE ACTUALIZACION ;\('/\I)El\il(f/\ PARA I‘R()F/ES()RES DEL
| PROFESORADO.. |
CIRCUITO F: DISCIPLINA THSTORIA ™ .

ESTIMADQ COLEGA:

Nos intercsa conocer su opinion sobre las actividades «le.;‘arrm’lmln.v en la capacitacion
del circuitao 15 1e .s‘c.)/i('ih‘um').\' colaboracion mediante el sisuienie ciestionanao.

Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para
la evaluacion de esta capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de lainformacion (1/)fz/'l<:l(/('l. -;1gnnlu_gcnu1.v el tienpr

destinado al mismo.:

I,En rlili(,’i(')ll (]L‘, ](lS lll(‘(llll().\" CU!SH(]()S. ¢ ( llé lt‘ll\d’r‘i& S ]‘C wdLecen, illl wottanles para’ su H;’lt',li(',;\
G .
dOCEI]lC?

2. ;Qué tematicas y/.0 aspeclos ho se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punto de vista ceudles serfan fas tematicas en las guie'debetia cenliarse fa' capacitacion’

de formadores de docentes?
5. Opine sobre las estrategias desplegadas ‘en el desarrollo de la capacitacion jqué sugerencias

realizaria al respecto?

6. Los apoiles recibidos en esta capacitacion ipudieron ser incorporados en su propuesla de

. . N
trabajo?. Fundamente su respuesia

7 Sefiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superion v en el nivel medio. Fundamente su respuesta.
8 ¢La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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- ESTIMADO COLLEGA:

CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL, .
| PROFESORADO |
CIRCUITQ E: DISCIPLINA HISTORIA

Nos interesa conocer s opinion sobre las actividades desarrolladas en la capacitacion

Cdel circuito 15 Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente cuestionario.

Asimismo, le informanos que los datos recolectados constituyen i valioso aporte para

“la evaluacion de esta capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de la informacion aportada. Agradecemos el tiempo

destinado al misnio.

1.En funcion de los modulos cursados. jqué lemalicas le parecen importanles para su practica

docente?

2. (Qué temalicas y/ o aspeclos no se tuvieron en cuenta?

3. Desde su punto de vista geudles serian las tematicas en las que deberia centrarse la capacitacion
de formadores de docentes?
5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrollo de la capacitacion. jqué sugerencias

realizaria al respecto?

6. Los aportes recibidos en esla capacitacion ¢pudieron ser incorporados en su propuesta de

" trabajo?. Fundamente su respuesta

2 Sefale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8 ;La capacitacion recibida ha podido aportar en la resolucion de alguno de ellos?
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMICA PARA PROFESORES DEL |
PROFESORADO |
(,IRCUI 10 E: DISCIPL INA HIS T ORI/\

' LS IIMADQ LOLLb/\

Nos interesa conocer si opinion sohre las actividades desarrolladas en la ca/mulac ion

del cirenito I Le solicitamos colaboracion mediante cl siguiente <,1w.\'lu)mm(-1.
Asimi.wm, le ilzfm'mamos que los datos recolectados constituyen un valioso aporte para

la em/um Jon de esta capacitacion.

Se qunml/,.a confidencialidad de la m[mnuuun apmlmlu Aqnn/ecemos el tiempo

destinado al mismo. -

I En funcion de los modulos cursados, jqué lematicas le parecen importantes pata su practica

docente?
2. (Que tem alicas v/ 0 aspeclos no se tuvieron en cuenla'7

3. Desde su punto dl, vrsla cudles serian las lcmahms en las que deberia centrarse la Capacitacion

de formadores de docentes?

5. Opine sobre las estrategias desplegadas en el desarrolio de la capacitacion.jqué sugerencias

realizaria al respecto?

6. Los apostes tecibidos en esla capacilacion ¢pudieron ser incorporados en su propuesla de
- ’ N

trabajo?. Fundamenle su respuesla N

7 Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

8¢la Lapdut«\c.on recibida ha podido aportar en la resoluuon de alsuno de ellos?
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"CURSO DE ACTUALIZACION ACADENICA r,\tz,\-mo}rnsom«:s DEL
PROFESORADO | |
CIRCUITO E: nmumNAm TORIA
ESTIMADO COLEGA:

‘Nos interesa conocer su opinion sobre las actividades (Iesanollmlas en Ia capacllaunn

=W W WY W W WY R

5 del cireuito I5. 1e solicitamos colaboracion mediante el sigriente cuestionario.,
N
g Asimismo, le informamos que los datos recolectados constituyein un valioso.aporte para

/(7 evaluacion de ¢sta capacitacion.

=

> Se garantiza confidencialidad  dv /u m/mnmuun npmrm/u Awmle(em()s el tiempo
3 destinade al mismo,

; .

1.En funcion de fos modulos cursados, (queé temalicas le parecen impullanl(’q para su practica
: - docente? Ceitienle. \\\9\._”0 Qe Q\ e~ \)\L‘O(Ewu:h% HCd(\"“ﬂ j Co v e \)C"C"\'(N\
4 \"\b.\Q\QlQ— YL]v‘\EHCC\HCL»

p : 2. (Qué temalicas v/ o aneclm no se tuvieron en cuenla" ) (o l

. : b Pokundie  en U3dnmrs Y GIT Verinnad, re, o OO 0

3 ‘ © 3. Desde su punto dey isla (umlex serian las temalicas en las q_ue-debe_r_ia centrarse la capacitacion
g de forlm{loLeq de, docentes7 s Ayca Cibhio i n les encecnhens Y;%CO'\.Q‘L'tw(*b 0
5 Mala distnbocras, \*—;Q.n

5. Opie sobre las eslm(cums dc,spl%ddax en el ‘desarrollo de la capacitacion jqué sugerencras

’ . 7’)-& b€ ™ol 2 el *‘\&MPO% led‘"‘“ e ma"vf'-‘* SO C SE C@‘CC")S‘f‘\'b/?C>)

“realizaria al respecto’ ( ) LA
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6. Los aportes recibidos en esta capacilacion ([)U(llt,l()tl ser incorporados en su propuesla de

R

;

: ' trabajo?. rtmddmcnle su respuesla , ‘>5| Lo~ (’«O%fam&\\\ a.c !ﬁ\c“ Qbs‘-ul'ﬁ ,Makeno_-. ét:é"é
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_ Z Seiiale las dificultades con las que se encuentra al ensenar R)ﬁ contcmdos de su disciplina en el

g c5 I v nr
nivel supenon v en el nivel medlo Fundamente su respuesta. Les 5:.L7c;c-. Pecoins 42 lor ’\ '
del Rivel fextii ok { AON Min msi. £y ,,(ﬂ Ceolde (Q(,,g_k L e plits L\.«( o .«(

8 ;La capacilacion recibida ha podido aportar en Ja resolucion de alguno de ellos?
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Cl uso DE ,\( IUALIZA( ION AC ,\nmn( A PARA PROF tsom:s DEL
I‘R()FESORADO '
CIRCUITO E: DISCIPL lNAlllSlORlA .

' Lb I'IMADO LOLL(JA

" Nos interesa conocer su opinion’ sobic lm actividades (Ie\almllmlas en la capacitacion

(/c/ circuito 5 Le solicitamos colaboracion mediante el siguiente uws/ummm

Isum.wm /(' informamos que los datos recolectados umslmm'n un \almw aporte para
/ /

we o a evaluacion de.esta capacitacion.

Se garantiza confidencialidad de lainformacion aportadea.  Agradecemos el tiempao

destinado al mismao.
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/
_) 1 En funcion de Tos modulos cursados, (qué lematicas le parecen unportanles para su praclica
y ' AN
X docente? ‘
/ .
; 2. ({Qué tematicas y/ 0 aspeclos no se tuvieron en cuenta?
; 3. Desde su punto de vista geudles serian las temiticas en las que deberia centrarse la capacitacion
3 de formadores de docentes?
\ .
j | Y & Opine sobre las cslr'llcgmq desplegadas en el desariollo de I(\ (.A[M(:l(d(,l()ll (qQué sugerencias
;
; realizaria al rcspecto:
s o 5 6. Los aporles recibidos en esla (,d[)duldu()ll ipudieron ser ln(,()lp()hld()s en su propuesla de
trabajo?. Fundamente su respuesta
6 T Senale las dificultades con las quc\e encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el
} nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respucsh -
)
; 7 &;La capacitacion recibida ha podido aporlar en la resolucion de alguno de ellos?
; .
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CURSO DE ACTUALIZACION ACADEMIC A PARA PROF rs(mrs DEL
© PROFESORADO = 7 -
CIRCUITO E: DISCIPLINA HISTORIA . -+

ESTIMADO COLE (J/\
‘Nos interesa conocer s opinion sobie las acln'ldadev (/vsau()//adm en Ia capacitacion
del circuita I 1e ‘\'()/icilum().s' colaboracion mw/mntc el siguiente cuestionario.

 Asimismo, le informamaos que los datos recolectados constingyen un valioso aporte para

da exaluacidn de esta capacitacion.

Se garantiza: confidencialidad de I informacion aportada. Agradecemos el tiempo

“destinado al mismo. » .

1.En funcion de los modulos cursados, Aque temé(ic(;\s le patecen il'npu-xlunlcs pata su praclica
docente? -
.f . Qué lematicas y/ 0 aspectos no se tuy ieron en cuenta?
3. Desde su punto de vista geuales serian las tematicas en las gue ddmm unlmm la u\pduhmun
de formadores de docentes?
oo V . 5. Opine sobre las es(ralégizls desplegadas en el desarrollo de la ’.capucilaci(}n,(,qué sugerencias
realizaria al respecto'
6. Los aportes recibidos en esla capacitacion (,pu(huon ser munpomdus en su pr(')pucsla de
trabajo?. Fundmnente su respuesla

7. Seiale las dificultades con las que s& encuentra al ensefiar los contenidos de su disciplina en el

nivel superior y en el nivel medio. Fundamente su respuesta.

-8 ;la capacitacion ILubldd ha podido apoilar en la resuluuon dL algsunu dc cllos?
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