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a. Fundamentacién y descripcion

El proposito de la materia es introducir a.los estudiantes en la construccion y el analisis de problemas
pedagogicos contemporaneos, a partir de conceptualizar-a la-pedagogia como un campo de saber-y poder
atravesado por diversos sentidos y discursos'y por multiples disputas por la hegemonia. Esta propuesta de
ensenanza plantea un enfoque complejo- que pretende poner. en conversacion y debate conceptos vy
supuestos de un heterogéneo cuerpo de teorias acerca de lo social, lo cultural y lo educativo, asi como
incorporar a los-estudiantes en diversas practicas sistematicas de trabajo intelectual y académico. Durante el
desarrollo de'la asignatura, las actividades de ensefanza y aprendizaje se organizaran en torno de una serie
de desarrollos teoricos de los movimientos posfundacionales y decoloniales que plantean cuestiones e
interrogantes a la tradicion critica en educaciéon y pedagogia. Asimismo se .informaran en resultados y
avances de investigaciones pedagdgicas y-de programas de extension universitaria que viene desarrollando
el equipo docente de la materia. De este modo,la propuesta formativa permitira elaborar y abordar problemas
pedagogicos desde el punto de vista de las._instituciones y organizaciones educativas_y sociales, de los
sujetos pedagégicos y del conocimiento escolary el saber pedagdgico como lentes privilegiadas para
aproximarse al modo en que diversas experiencias.y practicas educativas constituyen intentos por dominar la
indeterminacién de lo educativo como porcion delo social que resulta imposible de ser fijada de antemano.

La unidad 1 se aproxima a comprender como se.ha configurado histéricamente lo escolar y algunos debates
centrales respecto de la igualdad para pensar desde alli algunos tdpicos sobre los problemas pedagdgicos
contemporaneos. Se indaga también en como el "largo aliento" de las mutaciones institucionales involucra las
contingencias sociohistoricas a las“que procuran responder, tanto-como a las construcciones politico
educativas en las que las propuestas estatales'se-entraman-con‘las apropiaciones y resignificaciones de esos
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procesos que producen otros sujetos del campo pedagdgico. La unidad aporta un conjunto de categorias para
abordar la pregunta por el “hacer escuela” en las complejas articulaciones entre aquello que permanece y lo
que se transforma en los procesos educativos: el concepto de forma escolar como modo de socializacién y la
idea de las tres temporalidades en el estudio de las culturas escolares. Estas perspectivas permiten
aproximarnos a las configuraciones y reconfiguraciones que tienen lugar en los procesos educativos, las
identidades de los sujetos del campo pedagdgico y de las propuestas que impulsan y desarrollan. En esta
unidad propone un recorrido por diversas experiencias contemporaneas como modo de aproximarse a la
complejidad del cotidiano escolar. Finalmente, proporciona-aportes para el analisis de la especificidad de
estos procesos en los contextos latinoamericanos, en’ el marco-.de las tensiones, superposiciones,
hibridaciones y disputas entre los discursos neoliberales y posneoliberales. Asi, procura recuperar y
profundizar la pregunta planteada en |la unidad anterior por-la viabilidad de un aporte "especificamente
latinoamericano" para la.construccion de la-pedagogia a partir del analisis de los problemas mencionados.

La unidad 2 se aproxima a un conjunto-de movimientos, tedricos en_la tradicion critica en educaciéon y
pedagogia, la teoria social y la filosofia politica que tienen una serie de consecuencias para la construccion
de problemas_pedagdégicos contemporaneos. Explora los modos en-que-el giro posfundacional y sus notas
centrales -el antiesencialismo, la centralidad del lenguaje y la crisis de la-categoria de sujeto como unidad
cartesiana- redefinieron tedrica y-metodolégicamente los modos en que la pedagogia plante¢ el abordaje de
los procesos- educativos, las-posiciones de los sujetos pedagogicos, y los problemas del conocimiento, la
hegemonia y el del reconocimiento de-experiencias y.saberes alternativos. La unidad extiende el analisis de
la reformulacién del lenguaje,. los-temas y los problemas de la pedagogia a las consecuencias del giro
decolonial. En especial, se detiene en considerar el problema de la alteridad y-del-conocimiento a partir de los
trabajos que han planteado que el Sur constituye, también, una posicion epistemo-politica. Lacuestién de la
colonialidad del saber y del poder se incorpora, asi, como un problema pedagogico central, y la unidad ofrece
elementos para considerar en qué medida una pedagogia latinoamericana pensada "desde el Sur* podria -0
no- prescindir de él. Asimismo, se incorporan perspectivas que analizan criticamente las posibilidades
tedricas, metodoldgicas y ético-politicas que serian _habilitadas al introducir la cuestion de la emancipacién
social en las tematizaciones, problematizaciones y horizontes de la pedagogia.

En sintesis, se proporcionan elementos para desarrollar conversaciones en torno de que significa una
pedagogia posfundacional y decolonial en el contexto-latinoamericano actual. En especial, procura mostrar
cdmo los movimientos resefiados tornaron visibles no _solo un conjunto de problemas pedagogicos
invisibilizados -la construccion discursiva de los procesos educativos, la heterogeneidad de posiciones de
sujeto, la cuestion de la colonialidad asociada a la del conocimiento-, sino que también pusieron de relieve la
necesidad de discutir la viabilidad tedrica y epistemolégica de pensar una pedagogia "desde el Sur",
"especificamente latinoamericana", asi como las posibilidades tedricas, metodoldgicas y'emancipatorias que
ella abriria.

La unidad 3 aborda el problema de las desigualdades y las diferencias en el campo pedagogico como puntos
nodales para analizar quiénes son hoy los sujetos de la educacion, como se los piensa, como se los
incluye/excluye en la escuela. En relaciéon a ello nos_preguntamos: en qué sentido es' posible pensar la
existencia de “nuevos’ sujetos sociales y pedagodgicos-y qué incidencias tienen las ‘nuevas formas de
socializacion e individuacion o las transformaciones recientes en las condiciones de vida de nifos, nifas,
jovenes y adultos en sus trayectorias educativas. Asimismo, la unidad presenta herramientas para analizar
qué dialogos se establecen entre educacion e identidades infantiles y juveniles emergentes, y qué desafios
pedagdgicos se presentan hoy como consecuencia de-la desigualdad —en-sus distintas expresiones-.
También pretende generar interrogantes y. conversaciones acerca de como se han pensado las
relaciones/asociaciones entre igualdady-homogeneizacion en la escuela y como se articulan desigualdades y
diferencias en el campo pedagogico.

La perspectiva critica trabajada desde las unidades 1 y 2 nos ofrecen elementos para considerar la
construccion histérica de las desigualdades educativas tanto como sus expresiones contemporaneas y las
variaciones que éstas producen en torno a la atencién del problema de inclusién/exclusién educativa. El




abordaje desde una mirada posfundacional en relacion a la pretension del universalismo de las identidades
sociales y las tensiones generadas por la existencia de multiples identidades particulares, resultara fructifero
para aproximarse a la cuestion de las diferencias. El debate en el campo pedagdégico ha avanzado en el
reconocimiento de las diferencias que se hacen presentes en la escuela, y en el abordaje de las identidades
en tanto configuradas en las multiples experiencias que los sujetos transitan y asumen significados de
acuerdo las relaciones sociales y los contextos histéricos que los sobredeterminan. En este sentido, la
presentacién de la disputa en torno a los mandatos contradictorios presentes hoy en la escuela (de
homogeneizacién en los procesos educativos y.de-reconocimiento de la diferencia) nos permite vislumbrar la
complejidad del campo educativo que, abordado desde esta. perspectiva epistemoldgica, nos presenta
cotidianamente nuevas preguntas'y desafios

La unidad 4 tiene por objetivo introducir a-los/as estudiantes en-algunos debates contemporaneos en torno a
los sujetos pedagogicos. En este sentido, plantea el interrogante alrededor de los modos en que se
configuran los sujetos del campo pedagdgico en la época,-a partir del analisis de‘algunas de las politicas de
conocimiento que los interpelan, los'modos en que construyen cotidianamente modos de “hacer escuela” y
las tramas complejas de practicas, sentidos y voces que se despliegan.en torno a estas cuestiones. Estas
discusiones retoman;-actualizan y especifican los debates presentados- en la unidad | a partir de las
conceptualizaciones de los movimientos posfundacionales y decoloniales. Ademas, esta unidad se propone
reconocer, describir y problematizar la emergencia de un.conjunto de sujetos politico-pedagdgicos, colectivos
y heterodoxos-en el campo” educacional, latinoamericano, asi como también retomar lecturas y aportes del
campo en torno a las infancias y-juventudes.

b. Objetivos:
Se espera que los estudiantes:

e Conozcany utilicen marcos conceptuales, categorias tedricas e.informacién sustantiva para el analisis de
los procesos sociales, politicos, culturales y econémicos vinculados con la construccion y el analisis de
problemas pedagdgicos contemporaneos.

e |dentifiqguen, caractericen e interpreten los rasgos. mas relevantes de-las practicas sociales y experiencias
educativas que se generan y desarrollan en el.campo pedagdgico. como-campo de saber y.poder
atravesado por multiples luchas por la hegemonia.

e Se apropien y participen activamente de los procesos de analisis de los problemas educativos
contemporaneos generados por el equipo docente.

e Desarrollen una actitud cientifica, politica y ética democratica, critica'y pluralista.

c. Contenidos:

UNIDAD 1: Coordenadas para el analisis de los problemas pedagoégicos contemporaneos,
los sujetos y la igualdad.

Sujetos, instituciones y campo pedagogico

Las culturas escolares y la forma escolar: sobre la historicidad y dinamismo de los problemas pedagdgicos
contemporaneos. “Hacer escuela”, politicas publicas y sujetos sociales: configuraciones, disposiciones y
oposiciones en el campo pedagdgico.

Discusiones contemporaneas en torno a la educacion en Ameérica Latina
Sentidos en disputa en torno a lo publico, lo popular y lo alternativo: problemas contemporaneos en torno de
la construccion del cambio educativo. Tensiones, superposiciones, hibridaciones y disputas entre los
discursos pedagdégicos neoliberales y posneoliberales en América Latina.




UNIDAD 2: Introduccion a la construcciéon de problemas pedagégicos contemporaneos.

Giro posfundacional, hegemonia y campo pedagdgico: La pedagogia como campo de saber y de poder:
Consecuencias del giro posfundacional para la construccion de problemas pedagdgicos contemporaneos:
antiesencialismo, centralidad del lenguaje y crisis de la categoria de sujeto como unidad cartesiana. La critica
a las “posturas basadas en principios” y el planteo de la escolarizacion y lo educativo como procesos de
regulacién. Lo hegeménico y la contingencia en el campo pedagdgico.

Pedagogia y giro decolonial: El giro decolonial y sus consecuencias-para la construccion de problemas
pedagogicos contemporaneos. El problema’ de la alteridad y del conocimiento: el Sur como posicién
epistemo-politica. La colonialidad del saber y del poder en-el campo educativo. Problematizaciones en torno
de los Otros: perspectivas poscoloniales.

Aportes posfundacionales y decoloniales para la construccion de problemas pedagogicos contemporaneos:
La reformulacion del lenguaje de la pedagogia. El posmodernismo de oposicion y la reinvenciéon de la
emancipacion social: el lugar.-de-la traduccion y de la.interculturalidad. La viabilidad tedrica y epistemoldgica
de pensar una pedagogia critica y emancipadora "desde el'Sur" y "especificamente latinoamericana".

UNIDAD 3: Desigualdades y diferencias en el campo pedagégico

Educacion, desigualdad, diferencias e identidades

El problema de la desigualdad.. educativa: construccion histérica .y expresiones contemporaneas.
Reformulaciones del problema de la inclusién/exclusion educativas. Universalismo, particularismo e
identidades. Disputas a la homogeneidad: experiencias de educacion intercultural en América Latina.

Sujetos sociales y pedagogicos en escenarios contemporaneos

Socializacién e individuacion: transformaciones recientes-de las infancias, adolescencias y juventudes, y en
sus trayectorias educativas. ldentidades infantiles.y juveniles emergentes. La.categoria de interseccionalidad
como matriz analitica de los sujetos sociales y pedagogicos.

UNIDAD 4: Los sujetos del campo pedagégico enlas disputas contemporaneas

Educacion, desigualdades, ciudadania y:democracia. La individualizacion de lo social en el campo educativo:
gobierno de si y construccion de un nuevo conformismo. El mandato de la felicidad y los modos de
construccion del bienestar en las sociedades contemporaneas. Infancias y juventudes desiguales, diferentes y
con derechos.

d. Bibliografia, filmografia y/o discografia-obligatoria, complementaria y fuentes, si correspondiera:

UNIDAD 1
Bibliografia obligatoria

ALMAZAN, S., GALLI, G..y STOPPANI, N. (coords.) Huellas de la educacion popular en la escuela publica,
Suteba-Noveduc. Buenos Aires.

CABEDA, L. (2020). Cronicas urgentes“para pensar la escuela. Relaciones ficcionales pero no tanto. Lugar
Editorial Buenos Aires.

EQUIPO DE LA ESCUELA ESPECIAL 516, La Matanza (2015) "Hacia una escuela llena de colores", en
Martinis, Pablo y Redondo, Patricia (comps.) Inventar lo (im)posible. Experiencias pedagdgicas entre dos
orillas. La Crujia / Editorial Stella. Buenos Aires.




DUBET, F. (2004) “;Mutaciones institucionales y/o neoliberalismo?”. Conferencia inaugural del Seminario
Internacional sobre Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina organizado por el
IIPE/UNESCO, Buenos Aires.

DUSSEL, I. (2018) “La politizaciéon y la popularizacién como domesticacion de la escuela: contrapuntos
latinoamericanos”. En Larrosa Bondia, Jorge (editor) (2018) Elogio de la escuela, Buenos Aires: Mifio y Davila
Ediciones.

MASSCHELEIN, J. y SIMONS,; M. (2018) “Experiencias escolares: intentando encontrar una voz pedagogica”.
En Larrosa Bondia, Jorge (editor) (2018) Elogio de la escuela, Buenos Aires: Mifio y-Davila Ediciones.

MASSCHELEIN, J.'y“SIMONS; M. (2014) Defensa de.la escuela. Una cuestién politica. Mifio y Davila
Ediciones: Buenos Aires. Cap 2y 3

ROCKWELL, E. (2000) “Tres-planos para el estudio de-las culturas escolares: el desarrollo.humano desde
una perspectiva histérico cultural’,~en Interagdes; jan-jun;-afo/vol. V, numero 009. San Pablo; Universidade
Sao Marcos.

RODRIGUEZ, L. (2012), Educacién Popular. Conferencias dictadas en la Universidad Nacional Auténoma de
México. México, Febrero de 2012.

VINCENT, G., LAHIRE, B:y-THIN, D. D:(2001).“Sobre.a histérica e a teoria da forma escolar’ Educacao em
Revista. Belo Horizonte.

Bibliografia complementaria

BAQUERO, R., DIKER, G. y FRIGERIO, G. (comps.) (2007), Las formas de'lo escolar..Buenos Aires: del
Estante.

GADOTTI, M. (1993), “Escuela Publica y. Popular’ en: Gadotti, M.y Torres, C. A.,-Educacion Popular. Crisis y
Perspectivas. Buenos Aires: Mino y Davila.

DINIECE (2009), Sentidos en torno a la “obligatoriedad’ de la educacion secundaria. Serie: La Educacion en
Debate, N® 6: Buenos Aires: Ministerio de Educacién

DINIECE (2011), La transformacién del Nivel Secundario (2006-2009).Boletin. Afio 6/ N°/ 9./ .Enero Febrero
2011. Buenos Aires: Ministerio-de Educacién

ELISALDE, R. (2008), “Movimientos sociales y educacién: bachilleratos populares en empresas recuperadas
y organizaciones sociales”’, en: Elisalde, R. y Ampudia, M. (comp.), Movimientos sociales y educacion: teoria
e historia de la educacién popular en América Latina. Buenos Aires: Buenos Libros.

DUBET, F. (2006), El declive de la institucién. Profesiones, sujetos-e individuos en la modernidad. Barcelona:
Gedisa.

DONALD, J. (1995), “Faros del futuro: ensefianza, sujecion y subjetivacion”, en: Larrosa, J. (ed.) Escuela.
Poder y subjetivacion. Madrid: Ediciones de La Piqueta.




DUBET, F. y MARTUCCELLI, D. (1998), En la Escuela. Sociologia de la experiencia escolar. Buenos Aires:
Losada. Cap. 1y 11

HARVEY, D. (1998), La condiciéon de la posmodernidad. Buenos Aires: Amorrortu. Segunda parte: La
transformacion econdmico-politica del capitalismo tardio del Siglo XX.

MARTINIS, P. y REDONDO, P. (comps.) (2015), Inventar lo (im)posible. Experiencias pedagdgicas entre dos
orillas. La Crujia / Editorial Stella. Buenos.Aires.

RAMIREZ, F. y BOLI, J. (1999); “La construccion politica de la escolarizaciéon de masas: sus origenes
europeos e institucionalizacion mundial”’, en: Fernandez Enguita, M. (ed.) Sociologia de la Educacion.
Barcelona: Ariel.

SANTOS, B. (2005), “La reinvencion solidaria y participativa del Estado” en: de Sousa Santos, B. Reiventar la
democracia. Reinventar el Estado. Buenos Aires: CLACSO.

THWAITES REY, M. (2010), “Después de la globalizacion, neoliberal: ; Qué Estado en América Latina?, en:
OSAL. Buenos Aires: CLACSO. Ano Xl|, No 27, abril.

Unidad 2
Bibliografia obligatoria

DUSSEL, I. (2015), Historia de la Educacion y giro visual. En Aguirre-Lora, Ma. E. (coord) Narrar historias de
la educacion. Crisol y alquimia de un oficio. Ed. UNAM-HSUE, México.

HUNTER, I. (1998), Repensar la escuela. Subjetividad, burocracia y critica. Barcelona: Pomares Corredor.
Cap. 1.

LACLAU, E. y MOUFFE, Ch. (1985), Hegemonia y estrategia socialista. Hacia una radicalizacién de la
democracia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Economica. Prologo e Introduccion.

LANDER, E., (2003), “Ciencias sociales: saberes coloniales y eurocéntricos”, en: Lander, E. (comp.) La
colonialidad del saber: eurocentrismo y ciencias sociales. Perspectivas latinoamericanas. Buenos Aires:
CLACSO.

SUAREZ, D."H. (2008); “La tradicién critica-en educacion’y reconstruccion de'la pedagogia’, en Roberto
Elizalde y Marina Ampudia (Comp.) Movimientos Sociales y Educacion. Teoria e historia de la educacion
popular en América Latina. Buenos Aires: Buenos libros.

VASSILIADES, A. (2012), Regulaciones del trabajo de ensefar en la‘provincia de Buenos Aires: posiciones
docentes frente a la desigualdad social y educativa. Tesis de Doctorado de la Universidad de Buenos Aires,
area Ciencias de la Educacion. Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras. Capitulo 1 "Aproximaciones
conceptuales y metodoldgicas al estudio de las regulaciones del trabajo docente".

WILLIAMS, R. (1997), Marxismo y literatura. Barcelona: Peninsula. Capitulos 6, 7 y 8.

Bibliografia complementaria




BOURDIEU, P. (2003) Campo de Poder — Campo Intelectual. Itinerario de un concepto. Buenos Aires:
Quadrata Editorial.

GONCALVES VIDAL, D. (2007), “Cultura escolares: entre la regulacién y el cambio” en: Propuesta Educativa
28, Ao 16 | No 2007.02. Buenos Aires: FLACSO.

PINEAU, P. (2001), "¢ Por qué triunfé la escuela?, o la modernidad dijo: ‘Esto es educaciéon’ y la escuela
respondio: ‘Yo me ocupo’ en: Pineau, P., Dussel, I. y Caruso, M:,"La escuela como maquina de educar.
Buenos Aires: Paidds.

SANTOS, B. (2009), “Hacia una sociologia de las ausencias y una sociologia de las emergencias”, en Santos,
B. S., Una epistemologia del Sur. La reinvencion del conocimiento y la emancipacion secial. México: Siglo XXI
y CLACSO.

SANTOS, B. (2008), Conocer desde-el Sur. Para una cultura politica emancipatoria. La Paz: CLACSO.

SUAREZ, D. y VASSILIADES, A. (2010), Prospectiva ‘del aporte especificamente. latinoamericano al
pensamiento. pedagégico “desde el Sur’. Clase 6 del-curso virtual Historia y Prospectiva Critica del
Pensamiento Pedagdgico Latinoamericano. Espacio de Formacion Virtual de la'Red CLACSO de Posgrados
en Ciencias Sociales. Catedra Forestan Fernandes, CLACSO.

UNIDAD 3
Bibliografia obligatoria

BIDASECA, K. (2014), “Mundos (pos)coloniales. Consideraciones ' sobre ' raza, género/sexo,
agencia/tiempo y ensayo sobre el tercer'feminismo”, en: Critica y Emancipacion. Revista latinoamericana
de ciencias sociales, Afo VI, N°11. Primer semestre. Enero- junio 2014.

CASTEL, R. (2010), El ascenso de las incertidumbres. Trabajo, protecciones, estatuto del individuo.
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica. Cap. Xil.

CONNELL, R. (1997), Escuelas y justicia social. Madrid: Morata. Caps. |; Il y V.

CURIEL, R: (2007) “Critica poscolonial desde las practicas politicas del feminismo' antirracista” en
Nomadas No 26, Abril, Universidad Central, Colombia.

DUSSEL, I. (2004), “Inclusion y exclusion en ‘la escuela 'moderna argentina:..una perspectiva
postestructuralista’, en Cadernos de Pesquisa, Vol. 34, N° 122, pp. 305-335, maio/ago.

FRASER, N. "¢De la redistribucion al reconocimiento? Dilemas de la justicia.en la era «postsocialista»".
En Dilemas de la justicia enel siglo XXI: género y globalizacidn / coord. por Nancy Fraser, Maria Antonia
Carbonero Gamundi, Joaquin.Valdivielso, 2011, ISBN 978-84-8384-181-5, pags. 217-254. Disponible en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=3831908 (Seleccion)

LACLAU, E. (1996), “Universalismo, particularismo y la cuestion de la identidad”, en: Laclau, E.
Emancipacion y diferencia. Buenos Aires: Ariel.

ROCKWELL, E. (1996) “La dinamica cultural en la escuela”. En: ALVAREZ, A. (edit.) Hacia un curriculum
cultural: la vigencia de Vygotski en la educacion, Madrid, Fundacién Infancia y Aprendizaje, 21-38.

THISTED, S. (2013), “Politicas, retoricas y practicas educativas en torno a la cuestion de las “diferencias”.
Itinerarios de un siglo largo en el tratamiento de la cuestion de migrantes e indigenas”, en: Martinez, Maria




Elena y Alicia Villa (comp.), Educacién Intercultural: Discusiones en América Latina. Buenos Aires: Mifio y
Davila - FAHCE-UNLP.

Bibliografia complementaria

AAVV (2007), Dossier “Las infancias hoy” en: El Monitor de la Educacién. N° 10 — 5a. Epoca. Verano
2006/2007. Buenos Aires: Ministerio de Educacion.

CHAVES, M. (2005), “Juventud.negada y negativizada: Representanciones y formaciones discursivas
vigentes en la Argentina contemporanea’; en Revista Ultima Década N° 23, Valparaiso, CIDPA. 3. Diaz,
R.

DIEZ, Ma. L., y THISTED, S. (2009), “Educacion e Igualdad: la.cuestion de la educacion intercultural y los
pueblos indigenas en Latinoamérica..Una.contribucién para el proceso de-revision de Durban” en Informe
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e. Organizacion del dictado de la materia:

Se dicta en modalidad presencial. De forma transitoria; y segun-lo.pautado por la resolucion REDEC-2022-2847-
UBA-DCT#FFYL, el equipo docente puede optar por dictar hasta un treinta por ciento (30%) en modalidad virtual
mediante actividades exclusivamente asincronicas.

El porcentaje de virtualidad .y eltipo de actividades a realizar en_esa modalidad se informaran a través de la
pagina web de cada carrera antes del inicio de la inscripcion.

- Carga horaria:

Materia Cuatrimestral: La carga horaria minima.es-de 96 horas.(noventa 'y seis) y .comprenden un
minimo de 6 (seis) y un.maximo de 10 (diez) horas semanales de dictado de clases.

f. Organizacion de la evaluacion:

OPCION 2

Régimen de
PROMOCION DIRECTA (PD)

Establecido en el Reglamento Académico (Res. (CD) N° 4428/17.

El régimen de promocion directa consta de-3 (tres) instancias de evaluacion parcial. Las 3 ins
tancias seran calificadas siguiendo:los criterios ‘establecidosen los articulos 39° y 40° del Regla
mento Académico de la Facultad.

Aprobacion de la materia:
La aprobacion de la materia podra realizarse cumplimentando los requisitos de alguna de las
siguientes opciones:

Opcién A
-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial con un promedioigual 0 superiora 7 puntos, sin
registrar ningun aplazo.

Opcién B

-Aprobar las 3 instancias de evaluacion parcial (0 sus respectivos recuperatorios) con un minimo
de 4 (cuatro) puntos en cada instancia, y obtener un promedio igual o superior a 4 (cuatro) y
menor a 7 (siete) puntos entre las tres evaluaciones.

-Rendir un EXAMEN FINAL en el que debera obtenerse una nota minima de 4 (cuatro) puntos.




Se dispondra de UN (1) RECUPERATORIO para aquellos/as estudiantes que:

- hayan estado ausentes en una o mas instancias de examen parcial;

- hayan desaprobado una instancia de examen parcial.

La desaprobacion de mas de una instancia de parcial constituye la pérdida de la regularidad y el/la estudiante
debera volver a cursar la materia.

Cumplido el recuperatorio, de no obtener una“calificacion de aprobado (minimo de 4 puntos), el/la estudiante
debera volver a inscribirse en la asignatura o rendir examen enj calidad-de libre. La nota del recuperatorio
reemplaza a la nota del parcial original desaprobado o no rendido. La correccién de las evaluaciones y
trabajos practicos escritos debera efectuarse y ser puesta a disposicion del/la estudiante en un plazo maximo
de 3 (tres) semanas a partir de su realizacion o entrega.

VIGENCIA DE LA REGULARIDAD:

Durante la vigencia de la regularidad de la cursada de una materia, el/la estudiante podra presentarse a
examen final en-3 (tres) mesas examinadoras en 3 (tres) turnos alternativos no necesariamente consecutivos.
Si no alcanzara la promocion en ninguna de ellas debera volver a inscribirse y cursar la asignatura o rendirla
en calidad de libre. En la tercera presentacion el/la estudiante podra-optar por la prueba escrita u oral.

A los fines de la instancia.de EXAMEN FINAL, la vigencia de la regularidad de la materia sera de 4 (cuatro)
afios. Cumplido este plazo el/la estudiante debera volver a inscribirse para cursar o rendir.en condicion de
libre.

REGIMEN TRANSITORIO DE ASISTENCIA, REGULARIDAD Y MODALIDADES DE EVALUACION DE
MATERIAS

El cumplimiento de los requisitos de regularidad en los casos de estudiantes que se encuentren cursando
bajo. el Régimen Transitorio de Asistencia, Regularidad y Modalidades de Evaluacion de Materias
(RTARMEM) aprobado por Res. (CD) N° 1117/10 quedara sujeto al analisis conjunto entre el Programa de
Orientacion-de la SEUBE, los Departamentos docentes y-el equipo docente de la materia.
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