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Resumen

La presente investigacion se propone contribuir al conocimiento del desempefio
narrativo de nifios pequenos -4 afos de edad- que viven en poblaciones
urbano-marginadas. El analisis considera cémo la interaccién con otros nifios
-pares y nifos mayores- afecta el desempefio narrativo infantil. Con este
objeto, en la investigacidn se analiza la produccion de tres tipos de narrativas
inducidas: narrativas de eventos futuros, relatos de experiencia personal
pasada y narrativas de ficcidon en tres condiciones: interaccion con un nifio de
igual edad, interacciéon con un nifio mayor (12 afios) y desempefio individual. El
analisis atiende a los recursos verbales y no verbales empleados por los nifios
para configurar la coherencia de los relatos, asi como también al proceso
interaccional por medio del cual se negocia y construye la narrativa en las

condiciones de interaccion.

El encuadre tedrico de esta investigacion recupera conceptos relativos al
desarrollo narrativo y al impacto de las interacciones sociales sobre este
desarrollo (Nelson, 1996, 2007). Asimismo se integran conceptos desarrollados
por el analisis de la conversacién (Schegloff, Jefferson y Sacks, 1974;

Goodwin, 2007) y la sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982).

La compleja interrelaciéon de aspectos que configura el objeto de estudio de
esta investigacion puso de manifiesto la necesidad de abordarlos recurriendo al
empleo combinado de estrategias metodoldgicas: un disefio cuasiexperimental
que permitié la elicitacion de relatos comparables; el analisis cualitativo y
cuantitativo de los recursos que configuran la estructura discursiva de los
relatos; y estrategias cualitativas para llevar a cabo el microanalisis discursivo
de la construccién interaccional de los relatos en las situaciones de interaccion
con un par y con un niflo mayor. Se realizd en primer lugar un analisis de los
recursos discursivos que emplean los nifos para establecer la coherencia en
los relatos, comparando el desempefo individual de los nifios con su
desempeno cuando producen las narraciones en las situaciones de interaccion

con nifios de igual edad y cuando relatan con nifios de 12 afios. Esta



comparacion se llevd a cabo en base a categorias elaboradas en el marco de
investigaciones previas (Stein y Glenn, 1978; Hudson, 2002; Halliday, 1976),
asi como también en base a categorias elaboradas en el marco de la presente
investigacion por medio del Método Comparativo Constante (Glaser y Strauss,
1967; Strauss y Corbin, 1991). En una segunda instancia se analizé
cualitativamente la construccion interaccional de las narraciones atendiendo a
la informacion verbal y no verbal que despliegan los nifios en la situacion de
interaccion combinando el Método Comparativo Constante con herramientas
conceptuales de la socioliglistica interaccional (Gumperz, 1982; Goodwin,
2006). Mediante este andlisis se intentdé dar cuenta de algunas de las
diferencias observadas en los recursos discursivos empleados por los nifios en
las condiciones de interaccién. El corpus de datos analizados incluye 180
narrativas video filmadas -60 sobre un evento futuro, 60 sobre un evento
pasado y 60 relatos de ficcién- a un grupo de 20 nifos de 4 afos en las tres
situaciones inducidas mencionadas: en interaccion con un nifio de 12 afos, en
interaccién con un par y en una situacién de desempefio individual. Todos las

narrativas se basaron en eventos en los que los nifios habian participado.

Los resultados pusieron de manifiesto que la interaccién con nifios de igual y
de diferente edad condicionaba los recursos discursivos que empleaban los
nifos de 4 anos para configurar cada una de las narrativas analizadas
-narrativas de eventos futuros, de experiencia pasada y de ficcion-. A su vez,
cada contexto de interaccion -con un nifio de 12 afios y con un nifio de igual
edad- adoptaba caracteristicas particulares que impactaban de distinto modo
en la construccion del relato. Asimismo, los resultados mostraron que en las
situaciones de interaccion la construccion del relato se producia a partir de una
yuxtaposicion de campos semidticos, tales como la informacién verbal, la
direccién de la mirada, la posicion corporal, los gestos, la entonacion y la
manipulacion de los objetos presentes en la situacion. En el proceso de
construccion interaccional de las narrativas cada participante actuaba
discursivamente en funcion de las acciones que llevaban a cabo los otros
participantes en el intercambio, dando lugar a una continua negociacién. En
esta negociacion los participantes asumian roles narrativos que podian

modificarse a lo largo del intercambio. Dichos roles, asi como el proceso de



negociacion interaccional diferia segun el tipo de narrativa: de un evento futuro,

de un evento pasado, o de ficcion.
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POBLACIONES URBANO MARGINADAS

INTRODUCCION GENERAL:

LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE
DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION DE DISTINTOS
TIPOS DE NARRATIVAS

La presente tesis tiene por objeto contribuir al conocimiento del desempefio
narrativo de nifos pequenos de poblaciones urbano-marginadas en situaciones
de interaccion. La relevancia de este objeto de estudio se pone de manifiesto
cuando se atiende a los resultados de investigaciones previas que han
observado que los nifios de estas poblaciones presentan algunas dificultades
para participar de las practicas discursivas que caracterizan la interaccion en la
escuela (Cook-Gumperz, 1988; Michaels, 1988; Tharp y Yamahuchi, 1994;
Rosemberg y Borzone, 1998; Borzone y Rosemberg, 2000) y ello puede
repercutir en su desempeno en diversas areas de conocimiento. Desde la
perspectiva de los estudios mencionados, que atienden a las matrices
socioculturales del desarrollo infantil, se considera que estas dificultades
pueden, en parte, ser el resultado de desajustes entre las formas de discurso
en las que los nifos se socializan en el entorno familiar y el tipo de prosa que
se privilegia en el entorno escolar. Es por ello que resulta relevante conocer las
caracteristicas que asume el desempefio discursivo, y en particular el discurso
narrativo, de los nifilos de estas poblaciones en los afnos preescolares. Dicho
conocimiento puede constituir una base para la elaboracién de estrategias

pedagogicas que faciliten la transicion del nifio a la escuela.

En el marco de una perspectiva psicolinguistica, que recupera los postulados
centrales de la teoria vigotskyana del desarrollo humano (Nelson 1996, 2007,
2010), se considera que el desarrollo discursivo constituye un catalizador del
cambio cognitivo en los primeros afos y que ambos se producen en una matriz

sociocultural de interacciones sociales. El nifio comienza a construir
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representaciones de su mundo a partir de las experiencias en las que participa
y en las que interactua con los otros, adultos y pares. Es en el marco de estas
interacciones que se produce el desarrollo del lenguaje como un sistema
representacional, tanto para funciones cognitivas como para funciones
comunicativas. La narracion es la primer forma linguistica y cognitiva en
desarrollarse en tanto constituye el modo natural en el que las categorias
linguisticas se imponen -organizan y representan- a las estructuras
conceptuales derivadas de la experiencia. En este sentido la narraciéon
estructura no solo el discurso sino también el pensamiento y la memoria
(Nelson, 1996).

Las investigaciones que en la linea de Nelson (1996, 2007) se han focalizado
en la produccion infantil de discurso narrativo (Peterson y McCabe, 2004;
Fivush, Haden y Reese, 2006, entre otros) han sido en su mayoria llevadas a
cabo en poblaciones de sectores medios. Estos trabajos, se han focalizado en
el impacto de la interaccién de la madre en el desempeio del nifo pequefio
tomando como referencia el modelo predominante en las familias de estos
sectores sociales, que considera a la diada madre-nifio como el nucleo del
desarrollo. Sin embargo, tal como se ha mostrado en otros trabajos que
estudian el aprendizaje infantili en grupos indigenas y urbano-marginados
(Rogoff, 1993, 2003; Rogoff y colab., 2007; Stein, 2010; Stein y Rosemberg,
2012; Rosemberg, Stein y Alam, 2013, entre otros), en estos contextos
culturales las interacciones entre nifios tienen una importante relevancia para el

desempenio y el desarrollo de los pequerios.

A diferencia de las investigaciones que atendieron a la interaccion entre la
madre y el nifho en el desempefno narrativo, los estudios que abordaron las
interacciones entre nifilos han analizado de modo conjunto o separadamente
los aspectos sociales y cognitivos que conlleva la interaccidn y su impacto en el
desarrollo infantil (Tudge, 1992; Faigenbaum, 2000, 2005, entre otros). Aunque

en muchas de estas investigaciones las tareas implicaron el analisis de los
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intercambios verbales que se producian entre los nifios, no se analizaron en
ellas los recursos discursivos que los nifios ponian de manifiesto en la situacién

de interaccion.

En el marco de la presente tesis, desde una perspectiva que considera las
matrices socioculturales del desarrollo infantil, se asume que para comprender
el desarrollo narrativo de los niflos de poblaciones urbano-marginadas es
necesario estudiar en detalle los recursos linguisticos y discursivos que los
nifos emplean en la produccion de las narrativas. De ahi que en esta
investigacion se intente dar cuenta de las caracteristicas que poseen las
narrativas ficcionales, pasadas y futuras producidas por estos nifios; de las
diferencias que involucra en el desempefio infantil la posibilidad de interactuar
con otro nifio de igual o de mayor edad; asi como también de las
caracteristicas que adopta la construccion interaccional de la narrativa cuando
el nino pequeno interactua con un niAo mayor o con un par. El conocimiento
del desempefio narrativo de los nifios en situaciones de interaccion puede
contribuir a la elaboracion de estrategias pedagogicas “ancladas” en las formas
de discurso y patrones interaccionales en los que tempranamente los nifos se
socializan en su medio familiar, estrategias que permitan generar nuevas
oportunidades de aprendizaje para los nifios pertenecientes a estas

poblaciones.

Con este objetivo, en la investigacion se analiza la produccién de tres tipos de
narrativas inducidas: relatos de experiencia personal pasada, narrativas de un
evento futuro y narrativas de ficcion por parte de nifios de 4 afos en tres
condiciones: interaccién con un nifo de la misma edad, interaccién con un nifio

de 12 afios y desempefio individual.

En el desarrollo de la investigacidon de tesis, el analisis se focalizdé en aspectos
especificos y en el desarrollo de la investigacion se intentd responder diversos

interrogantes:
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1. ¢ Cuales son los recursos verbales y no verbales que emplean los nifios
para configurar una narrativa de ficcién, de un evento futuro y de una
experiencia personal pasada?

2. ¢, Cuales son las diferencias en los recursos empleados para configurar la
coherencia de las narrativas en cada una de las condiciones, en
interaccidn con un nifio de la misma edad, en interaccion con un nifio
mayor, y de modo individual?

3. ¢Como se configura la interaccién entre los nifios de 4 afos y sus
interlocutores -los nifios de la misma edad o los nifios mayores- en el
proceso de construccion de la narrativa? ;COmo se organizan las
secuencias conversacionales? ;Cuales son los roles narrativos que
adoptan los nifios cuando producen una narrativa con un nifio de la
misma edad y con un nifilo de mayor edad? ¢ Qué recursos verbales y no

verbales utilizan los nifios y sus interlocutores para negociar estos roles?

La compleja interrelacion de aspectos que configura el objeto y las preguntas
de esta investigacion puso de manifiesto la necesidad de abordarlos
recurriendo al empleo combinado de metodologias: un disefio
cuasiexperimental que permitiera la elicitacion de relatos comparables,
estrategias cualitativas para realizar el microandlisis discursivo de la
construccion interaccional de los relatos y el analisis cuantitativo de ciertas

variables especificas que caracterizan los relatos.

La tesis se organiza en dos partes. La Parte | “Principales lineas de
investigacion y perspectivas tedricas y metodoldgicas en el estudio de las
interacciones entre nifos en la produccion de narrativas” presenta el marco
general de la tesis. En el Capitulo 1 se revisan las investigaciones previas
acerca de las interacciones entre nifios, la produccidén de narrativas por parte
de niflos pequenos y los estudios sobre narrativas en contextos

interaccionales. En el Capitulo 2 se presenta el encuadre tedrico, los conceptos
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fundamentales que se emplean como marco de interpretacion. El Capitulo 3

presenta las lineas metodoldgicas que sostienen la investigacion.

En la Parte Il “La produccidén de narrativas por parte de nifilos pequefos de
poblaciones urbano-marginadas. Desempeio individual y en situaciones de
interaccidon” se incluye el desarrollo sustantivo de la tesis. En el Capitulo 4 “La
produccion de relatos de ficcidon en situaciones de desempefio individual y en
interaccion con nifos de igual edad y con nifhos mayores” se presentan los
resultados del analisis comparativo de las narrativas de ficcién en situaciones
individuales y en interaccién. El Capitulo 5 “La produccion de narrativas de
eventos futuros en situaciones de desempefio individual y en interaccion con
nifos de igual edad y con nifios mayores” se focaliza en los resultados de la
comparacion de las narrativas de eventos futuros. El Capitulo 6 “La produccion
de narrativas de eventos pasados en situaciones de desempeio individual y en
interaccién con nifos de igual edad y con nifios mayores” presenta los
resultados de los relatos de experiencia personal pasada. En el Capitulo 7
“Conclusiones generales: El papel de la interaccion en la produccion discursiva.
Implicancias para la educacién” se presenta la triangulacion de los resultados
del analisis del impacto de la interaccién con otro nifio de igual o de mayor
edad en la elaboracion de las narrativas de ficcion, de eventos pasados y de
eventos futuros. Asimismo se presentan implicancias educativas. Por ultimo, en
el Capitulo 8, se incluye la historia natural de la investigacion en la que se
detallan los puntos centrales que permitieron tomar las decisiones

metodoldgicas a lo largo de la investigacion.
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CAPITULO 1:
INVESTIGACIONES ANTECEDENTES

La interaccién entre nifios en la produccion de distintos tipos de narraciones (de
ficcion, de experiencia pasada y de eventos futuros) constituye un objeto
complejo en cuyo estudio es necesario considerar: los distintos modos que
adoptan las interacciones entre nifios de la misma edad y entre nifios de
distintas edades, los conocimientos y habilidades involucrados en la produccion
de narrativas, asi como los recursos verbales y no verbales que se emplean

cuando las narrativas se producen en situaciones de interaccion.

Es por ello que en los antecedentes de esta tesis se consideraron
investigaciones que atienden a: 1.1) el estudio de las interacciones entre nifos;
1.2) el estudio de la produccion de narrativas por nifios pequefios; y 1.3) el

estudio sobre narrativas en contextos interaccionales.
1.1. El estudio de las interacciones entre ninos

Entre los estudios que abordaron las interacciones entre nifios es posible
distinguir varias lineas de investigacién: una linea que estudia cémo se
configura y las caracteristicas que adopta la cultura de pares (Corsaro, 1985,
1992, 2003; M.H. Goodwin, 1990, 2002; Katriel, 1991; Kyratzis, 1999;
Faigenbaun, 2005; Corsaro y Johannesen, 2007; Hamo y Blum-Kulka, 2007,
entre otros); otra linea de investigacion que estudia las relaciones entre nifios
en los patrones y estilos de crianza en distintas comunidades (Ward, 1971;
Whiting and Whiting, 1975; LeVine, 1990; Martini and Kirpatrick, 1992; Rogoff,
1993; 2003, entre otros); una tercera linea de investigacion psicologica que se
centra en el impacto de las interacciones entre nifios en el desempano y el
desarrollo cognitivo (Perret-Clermont, 1981; Coll, 1984, 1991; Azmitia, 1988;
Damon y Phelps, 1989; Tudge, 1992; Roselli, 1999; Guberman y Saxe, 2000;
Murphy y Messer, 2000; Kumpulainen y Kaartien, 2003; Roselli, Bruno y
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Evangelista, 2004; Fawcett y Garton 2005; Mashburn, Justice, Downer, Pianta,
2009, entre otros); y otra linea de investigacion de caracter educativo que
estudia el impacto de la colaboracién en el aprendizaje escolar (Wiles, 1985;
Leland y Fitzpatrick, 1993; Tabors, 1997; Nussbaum, 1999; Topping, 2005;
Unamuno, 2008; César y Kumpulainen, 2009; Garcia Sanchez, 2010, entre

otros).

1.1.1 Las investigaciones sobre la cultura de pares

Las investigaciones sobre la cultura de pares se focalizan en las actividades,
rutinas, valores, y preocupaciones e intereses que los nifos construyen y
comparten en las interacciones entre ellos (Corsaro, 2000, 2003; Corsaro y
Johannesen, 2007). Estos estudios abordan, recurriendo a una metodologia
etnografica, los modos en los que los nifios construyen relaciones sociales en
el juego (Corsaro, 1985, 2003), negocian las identidades de género (Kyratzis,
1999; Faris, 2000) y las relaciones de poder (M.H. Goodwin, 1990, 2002).

Algunos trabajos han estudiado las diferencias entre las interacciones entre
nifios y entre nifios y adultos (Blum-Kulka y Snow, 2002, 2004). Estas
investigaciones han sefalado que las estructuras de participacion mas
igualitarias, asi como las relaciones intergeneracionales y de multiples
participantes que se generan en los grupos de pares, a diferencia de las
interacciones nifio-adulto, podrian permitir oportunidades y formatos de
colaboracion distintos a los que se producen en las interacciones con adultos.
Asimismo, como sefialan Blum-Kulka y Huck-Taglicht (2002), la estructura mas
igualitaria que caracteriza a las interacciones entre nifios permite mayor
reciprocidad en los roles de experto y aprendiz. En efecto, el analisis de
interacciones espontaneas registradas en contextos escolares mostré que un

mismo nifio podia alternar entre un rol y otro.

Desde esta perspectiva, una serie de trabajos se han focalizado en el habla
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entre pares (Ervin-Tripp y Mitchell- Kernan, 1977; M.H. Goodwin, 1990, 2002;
Blum-Kulka, Huck-Taglicht y Avni, 2004; Blum-Kulka, 2004; Hamo y Blum-
Kulka, 2007). Estos trabajos buscan integrar la perspectiva discursiva para dar
cuenta de como las conversaciones entre nifios pueden ser un espacio
importante para el desarrollo pragmatico de los nifios, a la vez que permiten la

construccion de una cultura propia.

Asi por ejemplo, Hamo y Blum-Kulka (2007) analizaron conversaciones
espontaneas entre nifios de jardin de infantes israelies durante situaciones de
juego libre. El analisis mostré6 que las conversaciones entre nifios cumplen
funciones similares a las de los adultos: construir un sentido de comunidad,
negociar roles sociales y relaciones de poder y establecer normas compartidas.
Las conversaciones, también permiten a los nifios desarrollar conocimiento
pragmatico. Los autores sefialaron que al igual que en las conversaciones
entre adultos las conversaciones entre nifios son altamente sensitivas al
contexto y dependientes del marco social y del tipo de actividad en el que se
producen. El analisis de los intercambios mostré que los nifios de preescolar
utilizan patrones interactivos similares a los que adoptan los adultos, como por
ejemplo emisiones coconstruidas o estrategias para involucrar a la audiencia.
Sin embargo, a diferencia de las conversaciones entre adultos, los nifios
parecerian focalizarse mas en la forma -a través de repeticiones, juegos con
los sonidos y rutinas verbales- que en el contenido de las conversaciones. Los
autores sefalan que esta diferencia podria deberse tanto a una menor
competencia conversacional como a la particularidad que adopta la cultura de

pares.

1.1.2. Las investigaciones sobre las interacciones entre nifios en los

estilos de crianza

La linea de investigaciéon que se focaliz6 en el estudio de las relaciones

particulares que establecen los nifilos en los patrones y estilos de crianza
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propios de cada comunidad (Ward, 1971; Whiting and Whiting, 1975; LeVine,
1990; Martini and Kirpatrick, 1992; Rogoff, 1993; 2003) mostré que en muchas
comunidades y grupos sociales los nifios mayores son agentes importantes en
la socializacion linguistica de los mas pequenos. Este es el caso de grupos de
la Polinesia (Martini and Kirpatrick, 1992, citado en Blum-Kulka y Snow, 2004),
de las comunidades mayas en Guatemala (Rogoff, 1981, 1993), y de

poblaciones afro-americanas en Lousiana (Ward, 1971).

Asimismo, Stein (Stein, 2010; Stein y Rosemberg, 2012; Rosemberg, Stein y
Alam, 2013) encontré resultados similares en un estudio realizado con grupos
urbano-marginados en Argentina. El estudio se focalizé en situaciones de
alfabetizacion familiar en el marco de un programa de desarrollo linglistico y
cognitivo infantil: Oscarcito Desarrollo lingtistico y cognitivo de nifios en
contextos de pobreza (Rosemberg y Borzone, 2005). Las familias concurrian a
12 talleres sobre alfabetizacion temprana que se llevaban a cabo en centros
comunitarios y jardines de infantes de poblaciones urbano-marginadas. En
cada uno de los talleres se les entregaba a los nifios el libro infantil “En la casa
de Oscarcito” con textos y actividades de alfabetizacidon. Las familias llevaban
los libros a sus hogares para usarlos con los nifios pequefos. Durante la
implementacion del programa, un investigador visitaba a las familias de los
nifios y registraba la situacion de alfabetizacion tal como ésta tenia lugar en el
hogar. El analisis de estas situaciones mostré que tanto la organizacién familiar,
su composicién extendida, como las relaciones de interdependencia entre los
miembros configuraban el modo que adoptaban las situaciones de
alfabetizaciéon. En efecto, muchas veces las situaciones de alfabetizacion no se
llevaban a cabo en el marco de una interaccion diadica entre la madre y el nifio,
sino que involucraban la participacion de multiples y diversos participantes. Ello
daba lugar al establecimiento de redes de relaciones que se diferenciaban
entre si por el papel que asumia cada uno de los participantes en la situacion.
Asi por ejemplo, en algunas situaciones, en las que el adulto tenia un nivel muy

bajo de alfabetizacion y no podia realizar una lectura fluida del texto, la
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colaboracion de los nifios mayores permitia que la situacién de alfabetizacion

se llevara a cabo.

1.1.3. El impacto de las interacciones entre niios en el desarrollo

cognitivo

En la linea de investigacion que se centra en los procesos de desarrollo y
desempeno cognitivo en la interaccion entre pares se pueden distinguir dos
perspectivas principales: las investigaciones en el marco de la teoria de Piaget

y las investigaciones en la perspectiva de Vigotsky.

1.1.3.1. Las investigaciones en el marco de la psicologia social evolutiva

Una serie de investigaciones en la linea de la psicologia social evolutiva (Doise,
Muguy y Perret-Clermont, 1974, 1975; Doise, 1982; Mugny y Pérez, 1988,
entre otros) -linea enmarcada en la corriente piagetiana- puso de relieve el
papel fundamental que juega la interaccion entre pares en el desarrollo
cognoscitivo de los sujetos. Los trabajos realizados en este marco (Doise y
Mugny, 1981; Schubauer-Leoni y Perret-Clermont, 1988; Carugati y Mugny,
1988; Perret-Clermont, 2000; Roselli, 1999; Roselli, Bruno y Evangelista, 2004,
entre otros) destacaron el caracter sociocognitivo del conflicto, que se produce
como consecuencia de la confrontacion de diferentes puntos de vista en la
interaccion social y que conduce a sucesivas reestructuraciones que

promueven el desarrollo.

Asi por ejemplo, Schubauer-Leoni y Perret-Clermont (1980) realizaron una
investigacion cuyo objetivo era analizar el papel de la interaccion y la
comunicaciéon social en el aprendizaje de la notacion de ecuaciones
matematicas por parte de nifios de 8 afos. La investigacién contemplaba 3
momentos: un pretest, el estudio propiamente dicho, y un postest. En el estudio

un experimentador introducia unos bombones en una bolsa, luego introducia

15



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

nuevos bombones y por ultimo retiraba de la bolsa algunos de los bombones
antes introducidos. A continuacién se les pedia a los nifios que formulasen de
forma escrita lo que habia hecho el experimentador, para ello se dividio a los
ninos en 4 grupos: en el primer grupo los nifios escribian su formulacion en
parejas y se la mostraban a un tercer nifio que no habia estado presente en la
demostracion del experimentador y que debia, a su vez, interpretar la
formulacion; en el segundo grupo dos nifos debian codificar la manipulacién
realizada por el experimentador pero, a diferencia del grupo 1, en este caso no
habia otro nifilo que interpretase la formulacién; en el tercer grupo la
codificacion se realizaba individualmente para después comunicarla a un
companero que, como en el grupo 1, debia interpretarla frente al autor;
finalmente, en el cuarto grupo la codificacion se llevaba a cabo de forma
individual sin la presencia de otro nifio que decodificara la formulacién. En las
situaciones de interaccién la conformacion de las parejas se realizd con el fin
de favorecer el conflicto sociocognitivo, en tanto que se agruparon nifios que en

el pretest habian utilizado diferentes formas de codificacion.

Los resultados mostraron que si bien en los 4 grupos se produjo un
aprendizaje, existieron diferencias significativas entre ellos: el grupo 1, en el
que el tratamiento implicaba interaccién y comunicacion a un tercero, mostro
mayores logros; el grupo 2, en el que el tratamiento implicaba interaccion entre
pares, pero que no se producia comunicacion a un tercero, obtuvo logros algo
menores; los resultados obtenidos por el grupo 3, en el que no se producia
interaccion entre pares pero si comunicacién a un tercero, se ubicaban por
debajo; por ultimo, los logros del grupo 4, en que no se producia ni
comunicacion a un tercero ni interaccion entre pares, fueron mucho mas
pobres. Estos resultados hacen posible pensar que cada una de las formas de
interaccion promueve un desempefio diferente en la utilizacion del formalismo

matematico como resultado del conflicto sociocognitivo.

Dentro de esta linea de investigacion, algunos estudios (Gilly, 1992; Roselli,

16



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

1999) sefalaron que muchas veces los sujetos no discuten poniendo en
evidencia sus perspectivas opuestas, y sin embargo, los resultados muestran
un progreso de la diada. Debido a ello, Roselli (1999) plantea la necesidad de
redefinir el conflicto sociocognitivo como la introduccién de un punto de vista
distinto que no necesariamente es opuesto, pero que debe estar

cognitivamente fundado.

1.1.3.2. Las investigaciones en el marco de la psicologia sociocultural

Mientras que los trabajos en la linea piagetiana plantean que es el conflicto
aquello que da lugar al desarrollo cognitivo, los trabajos en la linea vygotskiana

postulan que el desarrollo ocurre a través de la colaboracion.

En términos generales, las investigaciones en esta perspectiva se focalizaron
en la interaccion y en la forma de colaboracion que se produce durante la
resolucion de un problema. Los trabajos tomaron como objeto de estudio tanto
tareas cognitivas desarrolladas por nifos de igual edad en el marco de
interacciones colaborativas (Forman y Cazden, 1984; Tudge, 1992; Tudge,
Winterhoff y Hogan, 1996; Guberman y Saxe, 2000; Murphy y Messer, 2000;
Ogden, 2000, entre otros) como los procesos de tutoria que se producen
cuando sujetos de diferente edad o experticia interactuan para resolver
conjuntamente una tarea (Azmitia, 1988; Verba, 1998; Roscoe y Chi, 2004;
Fawcett y Garton, 2005; Kronqvist, 2008, entre otros).

Las investigaciones, llevadas a cabo con metodologias cuasi-experimentales,
mostraron, en su mayoria, un mayor desarrollo en los nifios cuando resuelven
las tareas en situaciones de interaccion que cuando lo hacen de forma
individual. Sin embargo, en general coinciden en que para que la colaboracion
sea efectiva es necesario considerar una serie de factores que intervienen: la
capacidad de persuasion del compafero mas capaz, la importancia de la

retroalimentacion para corregir sus respuestas (Tudge, Winterhoff y Hogan,

17



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

1996), la responsabilidad compartida (Gauvain y Rogoff, 1989); una relacion
previa entre los participantes (Ogden, 2000), y la importancia de la interaccién
verbal (Forman y McPhail, 1993; Samha & De Lisi, 2000, citado en Fawcett y
Garton, 2005; Fawcett y Garton, 2005).

En el marco de esta linea de investigacion, Forman y Cazden (1984) estudiaron
los modelos de interaccion social y las estrategias de solucion de problemas en
la colaboracion entre parejas de pares de nifios de 9 afos. El disefo del
estudio experimental contemplaba el seguimiento longitudinal de las sesiones
de interaccién y la evaluacion del desempefio individual con un pretest y un
postest, con un grupo control de nifios de la misma edad que resolvieron
individualmente los problemas. En las sesiones, los nifios debian resolver
problemas quimicos que implicaban la mezcla de colores. El experimentador
realizaba dos experimentos de demostracion, luego hacia preguntas con el fin
de que los niflos explicasen lo ocurrido. A continuacion los nifios debian
planificar ellos mismos el experimento formulando hipotesis acerca de cuales
eran los productos que generaban el cambio y cédmo debian mezclarse.
Finalmente, los nifios realizaban el experimento, y el experimentador formulaba
algunas preguntas para comprobar si se habia identificado el producto correcto.
El analisis de las filmaciones de estas sesiones se centrd en las interacciones
por medio de las cuales los nifios acordaban qué productos iban a mezclar y

como iban a hacerlo.

Los resultados mostraron una discrepancia entre los logros de las parejas que
habian interactuado colaborativamente y el desempefio individual de los
miembros de la pareja, observado en los postest. mientras que las parejas
resolvieron mayor cantidad de problemas que los niflos que trabajaron solos,
en los postest los niflos que habian trabajado en diadas no obtuvieron mejores
resultados que los nifios que habian trabajado de forma individual. Esta
discrepancia en los resultados parece sefalar que es la colaboracion en la

pareja aquello que permite resolver los problemas de un modo que no resulta
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posible para los nifios trabajando de modo individual, como lo hacian en el

postest del experimento.

Como sefialan Forman y Cazden, los resultados ponen de manifiesto que el
modelo del conflicto sociocognitivo, como forma de desarrollo social, no permite
explicar las situaciones en las que no se produce conflicto sino ayuda y
direccién. Es posible pensar estas situaciones a partir del concepto de “zona de
desarrollo proximo” (Vygotzky, 1978). En efecto, se trata de problemas que los
nilos no pueden resolver por si mismos en determinado momento pero lo
pueden hacer con la ayuda de otro. Los andamiajes mutuos que los nifios se
prestan en la resolucion del problema permiten que ambos lo puedan resolver

conjuntamente mejor que cuando se desempefan de modo individual.

En otro trabajo, Ogden (2000) compardé la colaboracién en distintas edades, 5,
6 y 7 afios. Las parejas conformadas por nifios de igual edad y experticia
interactuaban para resolver tareas de construccion. Los resultados mostraron
qgue el modo que adopta la colaboraciéon cambia en funcién de la edad. Aunque
los niflos de 5 y 6 afos se involucraron en interacciones colaborativas, los
nifios de 7 afos tendieron mas facilmente a generar interacciones reciprocas y

colaborativas que los mas pequefios.

Algunos trabajos se han centrado en el impacto que la colaboracion entre nifios
de igual edad puede tener para el desarrollo linguistico. Asi por ejemplo,
Nicolopoulou (2002) estudié cémo la colaboracién entre pares en la produccion
de narrativas de ficcion puede incidir en el vocabulario y el desarrollo narrativo
de nifios pequenos de sectores urbano marginados. En el estudio, 10 nifios de
3, 4 y 5 anos participaron de un programa de intervencion en el que todos los
dias, en parejas o pequefos grupos, inventaban una historia que era escrita
por la maestra y luego los nifios decidian qué comparieros la iban a representar
teatralmente y cémo iban a hacerlo. Los nifios realizaban un pretest y un

postest de vocabulario expresivo y la produccién individual de una narrativa.

19



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

Sus resultados se comparaban con los de un grupo control de las mismas

edades.

Los resultados mostraron que los niflos que participaron del programa tuvieron
un mejor desempefio en vocabulario y en la produccién de narrativas que el
grupo control, poniendo de manifiesto la efectividad de la intervencion.
Asimismo, el analisis de las narrativas producidas a lo largo del afio puso de
manifiesto que mientras que a principio de ano las producciones de los nifios
eran en su mayoria listas de personajes a fin de afio los nifios podian producir

narrativas completas.

Mashburn, Justice, Downer y Pianta (2009), en un estudio que incluyd 1812
nifios pertenecientes a 453 jardines de infantes en Estados Unidos, analizaron
si las habilidades linguisticas de los otros nifilos que formaban parte de la clase
podian influir en el desarrollo del vocabulario expresivo y receptivo de sus
pares. Asimismo, consideraron si los beneficios del vocabulario expresivo de
los pares se relacionaban con un contexto escolar en el que se promovia la
interaccion entre pares. Los resultados pusieron de manifiesto que las
habilidades de vocabulario expresivo de los pares son una contribucion unica,
aunque pequena, a los logros del vocabulario receptivo y expresivo de los
nifos en preescolar. Los pares como fuente de aprendizaje dependen de la
capacidad propia del nifo para aprender de esas interacciones y de las
capacidades de la maestra para manejar la clase de forma que las

interacciones sean productivas.

Por su parte, los trabajos que compararon las interacciones colaborativas
-misma experticia para resolver un problema- con las interacciones tutoriales
-diferente experticia- senalaron que los nifios obtuvieron mejores resultados
cuando interactuaron con un nifio tutor que cuando lo hicieron con un nifio par
(Tudge, 1992; Tudge, Winterhoff y Hogan, 1996). Asimismo, estos trabajos

sefalaron que las diferencias mas notorias se registraron en los casos en los
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que el aprendiz aceptaba, y no simplemente estaba expuesto, al razonamiento

que exponia el tutor.

Dentro de los estudios que analizaron el desarrollo cognitivo en situaciones de
tutoria, algunos trabajos se centraron en los beneficios de la situacion de
interaccion para el tutor (Verba, 1998; Roscoe y Chi, 2004, 2008; Chi, Siler y
Joong, 2004; Chiy Roy, 2010). Estos trabajos sostienen que los tutores pueden
aprender a través de la explicacion que llevan a cabo y del auto monitoreo.
Roscoe y Chi (2004) realizaron un estudio con el objeto de investigar cémo los
aprendices pueden afectar el aprendizaje de los tutores. El disefio contrastaba
dos condiciones: en una de ellas, un estudiante universitario que habia leido y
estudiado un texto sobre el ojo humano y la retina se lo ensefaba a otro
estudiante en una situacion cara a cara; en una segunda condicion, el tutor
producia un video explicativo. Los participantes, 24 estudiantes, no recibieron
entrenamiento especial para las tareas de tutoria. El procedimiento se llevd a
cabo en cuatro partes: primero los tutores leian y estudiaban el texto durante
30 minutos; luego, tanto los tutores como los aprendices completaban una
prueba; a continuacién, los tutores ensefiaban en cada una de las condiciones;

y finalmente tanto los tutores como los aprendices completaban un postest.

Los resultados mostraron que los tutores en la condicion de interaccion tuvieron
mejores resultados en el post test, en tanto que produjeron revisiones mas
elaboradas y con mas aclaraciones y reformulaciones. Fueron los aprendices
por medio de sus elicitaciones quienes condujeron a los tutores a realizar
mayor cantidad de revisiones. Asimismo se observd que los tutores introducian
el topico mientras que los aprendices estimulaban la discusion subsiguiente. El
tipo de preguntas de los aprendices tuvo un impacto importante en las
actividades integrativas y metacognitivas de los tutores. Cuando los aprendices
hacian preguntas superficiales, los tutores respondian de la misma manera. Sin
embargo, cuando los aprendices hacian preguntas elaboradas, era mas

probable que los tutores contestaran con respuestas que también presentaban
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un mayor grado de elaboracion.

En el marco de esta linea de investigacion, otra serie de trabajos compararon
las diferencias entre la tutoria nifio-nifo y la tutoria adulto-nifio (Ellis y Rogoff,
1982; Lacasa y Herranz, 1988). Estos estudios identificaron las estrategias que
utiliza cada uno de ellos y los beneficios que proporciona cada situacion. En
general, los estudios muestran que los tutores pares utilizan mas
demostraciones y modelamientos directos, como asi también una gran cantidad
de asistencia que puede, en algunos casos, llevarlos a desarrollar la tarea ellos
mismos; los adultos, en cambio, utilizan mas directivas, y, en general, tienden a

sustituir la informacién mas compleja (Cazden, 1988).

Asi por ejemplo, Ellis y Rogoff (1982) compararon las estrategias de ensefanza
utilizadas por adultos y nifios en tareas de categorizacion de objetos insertos
en actividades de diferente grado de familiaridad para los nifios: una actividad
domeéstica propia de los adultos y una actividad escolar. Los resultados
mostraron que los ninos maestros recurrian en mayor medida a instruccién no
verbal que verbal y daban informacibn de items especificos mas
frecuentemente que informacion relativa a objetos agrupados por categorias
superordinadas. Asimismo se observd que los niflos tutores tuvieron un mejor
desempeno en la actividad escolar, probablemente porque estaban mas

familiarizados con esta situacion.

1.1.4. El impacto de la colaboracién en el aprendizaje escolar

Desde una perspectiva que se centra en los procesos educativos una serie de
trabajos se han focalizado en el impacto de la colaboracién en el aprendizaje
escolar, tanto en interacciones entre nifios de la misma edad (Wiles, 1985;
Tabors, 1997; Ceésar y Kumpulainen, 2009; Garcia Sanchez, 2010; Teles y
César, 2010) como entre nifios de distintas edades (Leland, Fitzpatrick, 1993;

Kermani y Moallem, 1997; Alam, Stein y Rosemberg, 2011; Rosemberg, Alam y
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Stein, en prensa).

Los trabajos que analizaron las interacciones entre nifios de igual edad han
estudiado a través de observaciones de situaciones de aula los modos de
colaboracion que despliegan los nifios en distintos contextos escolares. Asi,
mientras que algunos se han focalizado en las interacciones entre nifios en el
jardin de infantes (Fimreite, Flem y Gudmundsdottir, 1999), otros han estudiado
la interaccion entre estudiantes de secundaria (César y Kumpulainen, 2009;
Teles y César, 2010).

Una serie de trabajos en esta linea se focalizaron en las interacciones entre
niRos en el aprendizaje de una segunda lengua o de una lengua extranjera
(Nussbaum, 1999; Kasper, 2001; Unamuno, 2008; Garcia Sanchez, 2010).
Empleando una metodologia conversacional Masats, Nussbaum, Tusoén vy
Unamuno (2000) mostraron cdmo en una clase de lengua extranjera los nifos
construian interactivamente los enunciados, a través de lo que Jeanneret
(1999) denomina coenunciacion. De acuerdo con las autoras, el uso de este
tipo de construccién interaccional pone de manifiesto la solidaridad entre los
estudiantes que buscan llevar a cabo acciones conjuntas para mantener la

conversacion, dando lugar asi al aprendizaje de la lengua extranjera.

En esta misma linea los trabajos que se focalizaron en las interacciones entre
nifos de distinta edad se enmarcaron en programas de tutoria. Los programas
educativos de tutoria se llevan a cabo en proyectos de intervencion en
contextos escolares y se implementan a partir de dos objetivos centrales: el
desarrollo cognitivo (Leland y Fitzpatrick, 1993; Kermani y Moallem, 1997,
Noell, Witt, LaFleur, Mortenson, Ranier y LeVelle, 2000; Topping y Bryce, 2004;
Miciano, 2006; Wright & Cleary, 2006, entre otros) y el desarrollo social (Cohen,
Kulik y Kulik, 1982; Devlin-Scherer, 1997, entre otros). En su mayoria, estos

programas buscan el desarrollo de ambos sujetos, el tutor y el aprendiz.
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Los programas de tutoria cuyo objetivo es la promocion de la lectura han
mostrado un progreso tanto en los aprendices como en los tutores (Leland y
Fitzpatrick, 1993; Fuchs, Fuchs, Mathes y Simmons, 1997, citado en Topping,
2005; Topping, 2005; Alam, Stein y Rosemberg, 2011; Rosemberg, Alam y
Stein, en prensa). Sin embargo, algunos autores destacan ciertos factores
intervinientes en la eficacia de la tutoria: una diferencia de 2 afios de edad
como minimo entre tutor y aprendiz (Schrader y Valus, 1990) y el
entrenamiento previo de los tutores (Palincsar, Brown y Martin, 1987; Recrut,
1994; Schneider & Barone, 1997; Berliner y Casanova, 1998).

Leland y Fitzpatrick (1993) llevaron a cabo un programa de tutores cuyo
objetivo era promover la lectura en alumnos de 6° grado de la primaria que
presentaban dificultades y en nifios de jardin de infantes. Previamente a la
situacion de tutoria los nifos tutores recibian entrenamiento sobre como llevar
a cabo la situacion de lectura: como elegir previamente el libro y presentarselo
al nifo pequefo, qué estrategias emplear para involucrarlo en la actividad y
como conversar con €l después de leer. Las sesiones de tutoria se llevaron a
cabo semanalmente durante 45 minutos. Los resultados del programa
mostraron que al final del programa tanto los nifos pequefios como los

mayores tenian un mayor interés e involucramiento en la lectura.

Por su parte, Rosemberg, Alam y Stein (en prensa) analizaron los intercambios
conversacionales en los que nifos de 12 y 13 afos de edad mediatizan
conocimientos y habilidades de alfabetizacion a nifios preescolares en el marco
de un programa de nifos tutores en alfabetizacion. Los resultados pusieron de
manifiesto que luego de un afio de participar en el programa de tutoria, tanto el
tutor como el aprendiz incrementaron su participacion en la consecucion de las
actividades. En efecto, los resultados del analisis cuantitativo longitudinal
mostraron un incremento, entre las situaciones de alfabetizacién que tuvieron
lugar a comienzo del afio y las de fin de afo, en todos los movimientos

conversacionales que ponia en juego el tutor para promover el aprendizaje del
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nifo pequefio y en las respuestas e iniciaciones que el nifio pequeno
proporcionaba vinculadas con las actividades y la situacion de tutoria. En este
sentido, los resultados parecen senalar que progresivamente, a lo largo del
afno, las situaciones de tutoria se van constituyendo, cada vez mas, en un
contexto pedagogico, cognitivo y social en el que el tutor y el aprendiz pueden
ir tomando un control mayor de los procesos de aprendizaje, atender a las
dificultades de comprensidn y realizar las acciones necesarias para corregir los

errores.

1.2. Las investigaciones sobre la produccién de narrativas por ninos

pequenos

En el marco de la perspectiva psicolinguistica y sociocultural de Nelson (1996,
2007) una serie de estudios que se focalizaron en las narrativas infantiles han
sefalado que las narrativas pueden adquirir distintas formas: narrativas de
eventos futuros, relatos de experiencia pasada y narrativas de ficcion
(Lucariello y Nelson, 1987; Nelson, 1989; Hudson, 2002, 2006; Nelson y
Fivush, 2004; McCabe, Bailey y Melzi, 2008; Schick y Melzi, 2010).

1.2.1. Narrativas de experiencia pasada

Muchos de los trabajos que analizaron las narrativas de experiencia personal
pasada por ninos de 4 afos se focalizaron en el estudio de la estructura
narrativa (McCabe y Rollins, 1994; Ochs y Capps, 2001; Uccelli, 2008; Shiro,
2008; Cuneo, McCabe y Melzi, 2008, entre otros). En su mayoria estos trabajos
recuperan un estudio de Peterson y McCabe (1983) que, siguiendo la
estructura narrativa de los estudios clasicos de Labov y Waletzky (1967),
categorizaron los relatos infantiles en 4 tipos: “salto de rana” cuando el narrador
pasa de un evento a otro sin establecer un orden secuencial; “narrativas
cronoldgicas”, los casos en los que se establece una estructura secuencial pero

no se presentan elementos evaluativos; “final en el punto alto” cuando los
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relatos no contienen una resolucién; y “narrativas completas” cuando los
eventos se ordenan secuencialmente, presentan evaluaciones, tienen un

momento de conflicto, y luego una resolucién.

El analisis longitudinal de las narrativas mostré6 que los nifios menores de 4
afnos construyen sus relatos empleando la estructura de “salto de rana”. A partir
de los 4 afos, si bien aun predomina esta estructura, sus relatos comienzan a
adoptar un formato “cronolégico”. A los 5 afios los nifios integran en sus relatos
evaluaciones, pero todavia no producen “narrativas completas”. El estudio
encontré6 que es a los 6 afos cuando los nifios construyen “narrativas

completas”.

Algunos trabajos han sefialado diferencias entre grupos socioculturales en los
modos de estructurar los relatos (Michaels, 1988; Minami y McCabe, 1991;
Silva y McCabe, 1996; Han, Leichtman y Wang, 1998; Melzi, 2000; Minami,
2001; Cheathan y Jiménez-Silva, 2011). Uccelli (2008) encontré6 que la
estructura secuencial en la que se narra un solo evento, prototipica de los
relatos de nifios anglosajones (Peterson y McCabe, 1983), no es la forma de
discurso predominante en los nifios de otras poblaciones. Asi por ejemplo, en
un analisis de 32 narrativas producidas por 8 nifios peruanos de preescolar y
primer grado, encontré que los nifios presentaban en sus relatos numerosas
desviaciones temporales que, lejos de implicar un desempefio andémalo
cumplian funciones evaluativas. En efecto, los desvios temporales eran
incluidos en momentos especificos de la narrativa con el propésito de sefialar

la importancia del evento narrado.

Rodino, Gimbert, Pérez and McCabe (1991) en un analisis de las narrativas de
experiencia pasada producidas por nifos afroamericanos, angloamericanos y
latinos de 6 y 7 afios encontraron un menor predominio de narrativas
organizadas cronolégicamente en los relatos producidos por los nifios latinos, y

una mayor cantidad de descripciones, contextualizaciones y evaluaciones.
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Una serie de estudios que analizaron la adquisicion de los conectores
sefalaron que se trata de un proceso gradual, los nifios comienzan usando los
conectores aditivos, luego los temporales, y por ultimo los causales y
adversativos (Tomasello, 2003).

Como senalan Peterson y McCabe (1991), el conector “y” es el mas utilizado
por los ninos. A diferencia de la mayoria de los conectores, este conector es
altamente versatil en términos de los significados que puede codificar. En este
sentido, algunos investigadores (Eisenberg, 1980; Peterson y McCabe, 1987)
han senalado que los nifios utilizan el conector “y” para establecer distintos
tipos de relaciones. Se ha registrado su uso como coordinante, para establecer
relaciones temporales secuenciales, para marcar relaciones causales, asi

como para establecer relaciones adversativas.

Peterson y McCabe (1987) realizaron un estudio en el que compararon el uso
del conector “y” en narrativas de experiencia personal producidas por nifios de
entre 4 y 9 afnos. A diferencia de otros estudios que sefalaron una disminucién
con la edad del conector “y” para usos multifuncionales y un incremento en el
uso de conectores mas especificos (Martin, 1983; Scott, 1984; Jisa, 1987), el
estudio de Peterson y McCabe no encontré diferencias en los usos de este
conector entre los nifios de las distintas edades estudiadas. En efecto, todos
los nifios utilizaban el conector aditivo para establecer, en la mayoria de los
casos, relaciones secuenciales, y en menor medida para marcar coordinacion y

relaciones causales y adversativas.

Levy y Nelson (Nelson y Levy, 1987; Nelson, 1989; Levy y Nelson, 1994;
Nelson, 1996) sefialaron que los nifios comienzan a utilizar los conectores
causales y adversativos antes de tener un conocimiento completo de los
mismos, ya que los primeros usos de estos términos adoptan una forma

pragmatico discursiva y no semantica. En un estudio longitudinal sobre los
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monologos y didlogos al momento de irse a dormir, de una nifia entre los 21 y
los 36 meses, Levy y Nelson (1994) analizaron los usos que ella hacia del
conector causal “porque”. Las autoras identificaron que la nifia “tomaba
prestado” el término del discurso adulto y lo empleaba en los mismos contextos
discursivos en los que lo empleaban los adultos, sin tener un conocimiento
semantico del conector. El andlisis longitudinal mostré una apropiacion gradual

del significado semantico.

El uso del término previo a tener un conocimiento semantico del mismo,
caracteriza también el empleo de términos y conectores temporales (Nelson,
1989; Uccelli, 2009). Uccelli (2009), en un estudio sobre la temporalidad en las
narrativas de experiencia personal pasadas realizados con datos de dos nifios
hablantes de espafiol entre los 2 y los 3 afos, encontré6 que los términos
temporales surgen tempranamente y se consolidan cuando se establece el
sistema de inflexion verbal. Asimismo, el estudio senalé una explosion de
formas temporales al terminar el tercer afo y la integracion, en ese momento,

de distintas formas para marcar la temporalidad en una narrativa.

En relacién con la configuraciéon temporal de los relatos, algunos estudios se
han focalizado en los marcos de referencia temporal que adoptan las emisiones
que configuran las narrativas (Hudson, 2002, 2006; Rosemberg, Alam y Stein,
2013; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013). Estos trabajos categorizaron los
marcos de referencia temporal en funcién del tiempo verbal empleado en la
clausula principal de cada emisién. Las emisiones pueden adoptar marcos
temporales presentes, pasados, futuros, hipotéticos o indeterminados. El marco
de referencia temporal indeterminado se define por la falta de un verbo
conjugado. Ello se produce cuando el nifio apoya la temporalidad de su emisidn
en la temporalidad empleada en la emision de su interlocutor (Hudson, 2002).
El marco de referencia temporal hipotético categoriza los usos que sefialan
posibilidad a través de verbos conjugados en modo subjuntivo o frases

condicionales.
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Rosemberg, Alam y Stein (2013) realizaron un estudio sobre narrativas de
experiencia personal pasada producidas en situaciones espontaneas en el
hogar por nifios de 4 afos de tres grupos socioculturales de Buenos Aires:
familias de grupos socioeconémico medio (adultos con educacion universitaria),
familias que viven en barrios urbano-marginados y familias de comunidades
indigenas suburbanas. Sus resultados mostraron que no existian diferencias
entre los distintos grupos socioculturales estudiados en relacion al marco de
referencia temporal que adoptaban las emisiones que configuraban los relatos,
como asi tampoco en los términos temporales que empleaban para construir la

narrativa.

1.2.2. Narrativas de un evento futuro

Las investigaciones que tomaron como objeto de estudio las narrativas sobre
eventos futuros son mucho menos numerosas. Algunos trabajos han
comparado los relatos de eventos pasados con las narrativas de un evento
futuro. Asi por ejemplo, Rosemberg, Alam y Migdalek (2013) compararon
ambos tipos de narrativas producidas por nifios de 4 anos de 3 grupos
socioculturales distintos — poblaciones que viven en barrios urbano
marginados, familias de grupos socioecondmico medio y comunidades
indigenas suburbanas-. Los resultados no mostraron diferencias entre los
grupos, pero si diferencias en los marcos de referencia temporal de las
emisiones que configuraban los dos tipos de narrativas. Asi, mientras que
cuando los nifios relataban un hecho pasado tendian a adoptar unicamente
marcos temporales pasados y presentes, en las narrativas sobre eventos
futuros los nifios empleaban emisiones que adoptaban mayor variedad de
marcos temporales. Ello puso de manifiesto que para proyectar un evento
futuro los niflos recurren a informacion de experiencias pasadas, informacion
sobre lo que habitualmente sucede, que se formula en tiempo presente, y a

informacion referida a la posibilidad de que un suceso particular ocurra, que
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adopta un marco de referencia hipotético.

En otro estudio, Alam, Rosemberg y Migdalek (aceptado) analizaron las
narrativas de eventos futuros de nifios de 4 afos de los mismos grupos
socioculturales antes mencionados - poblaciones que viven en barrios urbano
marginados, familias de grupos socioecondmico medio y comunidades
indigenas suburbanas-. Las narrativas fueron elicitadas de forma individual. Los
resultados pusieron de manifiesto que los nifios de sectores medios y los nifios
de poblaciones urbano marginadas empleaban mayor cantidad de marcos de

referencia presente en sus narrativas.

Hudson, Shapiro y Sosa (1995) realizaron un estudio en el que analizaron la
relacion entre las representaciones mentales de eventos habituales y la
planificacién de eventos futuros en nifios de 3, 4 y 5 afios. Los resultados
mostraron que los nifios de esta edad son capaces de utilizar representaciones
de eventos habituales para construir planes. Sin embargo, se pusieron de
manifiesto diferencias evolutivas en la cantidad de informacién asi como en la

habilidad para anticipar problemas.

Rosemberg, Alam y Stein (en revisidon) compararon los términos y conectores
temporales que empleaban, en narrativas sobre eventos futuros, nifios de 4
afnos de dos grupos socioculturales -nifios de familias de sectores medios y
nifos de barrios urbano-marginados-, y el empleo de esos mismos términos en
el input que escuchaban los nifios en su hogar y comunidad. Los resultados
mostraron que los nifios de poblaciones urbano marginadas empleaban menor
cantidad de términos y conectores que los nifios de sectores medios. Al
comparar los términos empleados por los nifios y por sus interlocutores se
encontrd una correlacion positiva. El analisis del contexto interaccional y
discursivo en el que los interlocutores de los nifios empleaban los términos
puso de manifiesto diferencias entre los dos grupos. En efecto, los intercambios

en los que los nifos de barrios urbano marginados escuchaban los términos
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temporales eran en su mayoria narrativas o argumentaciones sobre eventos
presentes o pasados que no estaban dirigidas al nino pequefio. Por su parte,
en los sectores medios los interlocutores empleaban los términos y conectores
temporales en el contexto de instrucciones dirigidas al nifio, y en muchos casos

los términos eran empleados para referirse a eventos futuros.

1.2.3. Narrativas de ficcion

Numerosos trabajos que analizaron la produccion de narrativas individuales por
parte de nifios pequefios han estudiado las narrativas de ficcion. Entre los
aspectos analizados cabe sefalar la estructura narrativa (Mandler y Johnson,
1977; Stein y Glenn, 1979), el empleo de discurso referido (Mahler, 2000; Shiro,
2013), el uso de conectores (Sebastian y Slobin, 1994; Vion y Colas, 2005) y el
mantenimiento de la correferencia (Karmiloff-Smith, 1981; Demir, So, Ozyiirek y
Goldin-Meadow, 2012).

Una serie de trabajos que analizaron la estructura narrativa (Mandler y
Johnson, 1977; Rumelhart, 1975; Kintsch y Van Dijk, 1978; Stein y Glenn,
1979) postularon que los esquemas que utilizan los sujetos para recordar o
comprender un relato, responden al esquema narrativo presente en los textos.
La superestructura narrativa, o esquema narrativo, es la forma global que
define como se ordena globalmente el discurso y las relaciones que se
establecen entre sus partes. Como sostiene Van Dijk (2005), la superestructura
se constituye a partir de categorias y reglas de formacion, las reglas marcan el
orden en que se presentan las categorias. Asi por ejemplo, en un relato de
ficcion las categorias suelen aparecer en el siguiente orden: introduccion,

complicacion, resolucion, evaluacion y moraleja.
El trabajo de Stein y Glenn (1979), que retoma como antecedente la gramatica

propuesta por Rumelhart (1975), propone una red jerarquica para dar cuenta

de la estructura de los relatos ficcionales. Dicha estructura esta compuesta por
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una categoria introductoria y un sistema de episodios. La introduccion presenta
al protagonista y generalmente contiene informacién acerca del contexto fisico
o temporal. El sistema de episodios incluye una secuencia de cinco categorias:
un evento inicial, en el que se presenta la accion, evento 0 suceso que causa
una respuesta en el protagonista; una respuesta interna que constituye una
emocion, cognicion y/o propésito del protagonista; un intento que lleva a cabo
el protagonista para lograr el propdsito; una consecuencia que, a través de una
accion o evento, marca el logro o fracaso del propésito del protagonista; y una
reaccion que constituye una emocién, cognicion, accién o estado final que
expresa los sentimientos del protagonista acerca del logro o fracaso del

proposito.

Stein y Glenn (1979) analizaron recuentos de 48 nifios de 1° y 5° grado de la
escuela primaria con el objetivo de identificar el efecto de la edad en la
operatividad del esquema narrativo en el recuerdo y la recuperacion de un
cuento. Los resultados mostraron que cuando los nifios pequefos debian
volver a relatar el cuento en muchos casos omitian las reacciones y las
respuestas internas de los personajes. Las reacciones, asi como las
respuestas internas, incluyen informacion de estados o eventos internos,
cognitivos o emocionales y resultan por lo tanto mas complejas de

conceptualizar y relatar para los nifios pequefios.

Un importante numero de trabajos posteriores han empleado el esquema
descripto por Stein y Glenn (1979) para estudiar la produccion (Poulsen,
Kintsch, Kintsch y Promack, 1979; Shapiro y Hudson, 1991), la comprension y
el recuerdo de cuentos (Signorini, Manrique y Rosemberg, 1989; De mier,
Sanchez Abchi y Borzone, 2009; Sanchez Abchi, 2009, entre muchos otros) por
nifios en situaciones de desempeno individual y han considerado diferencias

evolutivas en el desempefio.

Asi por ejemplo, Shapiro y Hudson (1991) compararon las narrativas
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producidas por 96 nifios de 4 y 6 afios utilizando dos series de imagenes, una
en la que se presentaba un conflicto y su resolucién y otra que no contenia
conflicto. Con el objeto de analizar la coherencia de las narrativas dividieron las
categorias descriptas por Stein y Glenn (1979) en componentes narrativos
basicos y componentes episodicos, siendo estos ultimos los componentes
centrales en el establecimiento de la coherencia. Los componentes episddicos
incluian objetivos, respuestas internas, problemas y resoluciones. Por su parte,
los componentes basicos incluian féormulas de comienzo y cierre, introduccion,
descripcion de personajes, dialogos y acciones. Los resultados mostraron que
los ninos de ambas edades pudieron incluir una mayor cantidad de problemas y
resoluciones, asi como de respuestas internas en la version de las imagenes
que contenia un problema y su resolucion. En relacion con los componentes
basicos también se registraron diferencias en funcion del tipo de secuencia
presentada. Mientras que en la version sin problema los nifios produjeron mas
descripciones de personajes, en la version que contenia un problema los nifios
utilizaron mas férmulas de inicio y de cierre. Estos resultados sugieren que los
nifios de 4 y 6 afios tienen la capacidad cognitiva para construir un relato con
un esquema coherente. Asimismo, muestran que el material empleado en la

elicitacion incide en la produccién de los nifios.

Otro aspecto que ha sido estudiado en los relatos infantiles es la inclusion de
discurso referido (Hickmann, 1987; Mahler, 2000; O’Neill y Holmes, 2002;
Shiro, 2013). La funcién basica del discurso referido consiste en introducir las
palabras producidas por otros locutores en otro contexto situacional. Puede
adoptar la forma de discurso directo o indirecto. La adopcién de cada una de
estas formas depende de los propdsitos comunicativos del hablante (Mahler,
2000).

En un trabajo evolutivo de corte transversal, Mahler (2000) comparé el uso de

discurso referido en relatos producidos por nifios de 5 a 12 afios a partir de la

secuencia de imagenes “Frog where are you” (Mayer, 1969). Los resultados
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mostraron que si bien los nifios pequenos utilizaban el discurso directo, éste no
tenia contenido proposicional ya que su uso se restringia a onomatopeyas y
vocativos. En este sentido, la autora sostiene que se trataba de
representaciones de acciones linguisticas como si fuesen acciones narrativas.
Por su parte, los nifios de 7 afios usaban el discurso directo de forma integrada
al discurso narrativo. Los ninos mayores utilizaban tanto el discurso directo
como el indirecto. Sin embargo, no lo utilizaban cuando podian transmitir el

contenido a través de la narrativizacion.

Una serie de trabajos analizaron el empleo de conectores en relatos de ficcion.
Asi por ejemplo, Sebastian y Slobin (1994) y Slobin y Bocaz (1988) sefalaron
diferencias longitudinales en el uso de los conectores temporales. En un
estudio con nifios hablantes de espafiol de 3 a 9 afos analizaron el uso de
conectores temporales en relatos orales de ficcion elicitados por medio de la
serie de imagenes “Frog where are you?” (Mayer, 1969). Los resultados
mostraron que mientras que los nifios de 4 y 5 afos utilizan los marcadores
temporales “después”, “luego” y “entonces” para unir un evento después del
otro, los nifos de 9 anos los utilizan para establecer relaciones temporales

entre episodios.

En el estudio de Shapiro y Hudson (1991) antes mencionado sobre la
produccion de narrativas por nifios de 6 y 4 anos a partir de dos secuencias de
imagenes -una que presentaba un problema y su resolucion y la otra no- se
observdé que los nifos utilizaron en mayor medida conectores aditivos.
Asimismo, se encontrdé que los niflos de 6 afios utilizaron mayor cantidad de
conectores temporales que los nifios de 4. Por su parte, la comparacion entre
las narraciones en funcion del tipo de secuencia de imagenes presentada,
mostré que los nifios utilizaron mayor cantidad de conectores adversativos y
causales en la version que presentaba un problema. Estos resultados sugieren
que los nifios identifican que el uso de determinados tipos de conectores, en

este caso los causales y adversativos, se relaciona con determinadas
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categorias narrativas, la presentacion de un conflicto y su posterior resolucién.

Vion y Colas (2005) realizaron un estudio en el que analizaron los conectores
utilizados por ninos franceses de 7 a 11 afos en relatos producidos en dos
condiciones distintas: en una los nifios podian ver todas las imagenes de forma
simultanea y en la otra veian las imagenes de forma consecutiva, a medida que
iban narrando. Los resultados mostraron que los nifios utilizaban una mayor
cantidad de conectores cuando podian ver todas las imagenes de forma
simultanea. Asimismo, la comparacion entre las edades mostré que los nifios
de 7 anos utilizaban frecuentemente conectores temporales de forma
redundante para introducir los eventos. Por su parte, los nifios de 11 afos
utilizaban un menor numero de este tipo de conectores mostrando
implicitamente la continuidad de los eventos. El uso del conector "y" tanto con
sentido aditivo como temporal fue mas frecuente en los nifilos mayores en la
condicion en la que veian consecutivamente las imagenes. Se encontré una
diferencia en funcién de la edad en el uso de conectores causales, los nifios de
11 afios utilizaban mayor cantidad que los nifios de 7 afos, y a su vez, esta
diferencia se incrementaba en la condicion en la que veian las imagenes

simultaneamente.

Otro aspecto estudiado en las narrativas de ficcion es la correferencia. A través
de la cadena correferencial el hablante introduce los participantes — personas y
objetos- y establece, a través de diversos recursos, una cadena que permite
recuperar su referencia. La linguistica sistémico funcional (Halliday y Hasan,
1976; Martin, 1992; Eggins, 1994) establece 3 tipos de referencia, la referencia
homofdrica, que se establece a partir del contexto general de la cultura, la
referencia exofdrica, que recupera la referencia del contexto de la situacion, y
la referencia endofdrica, que establece la referencia en el interior del texto. Las
referencias homoférica y exoférica contribuyen a la coherencia situacional del
texto. Por su parte, la referencia endoférica permite establecer la cohesién, en

tanto que crea la textura interna del texto.
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Entre los recursos verbales para introducir y mantener la referencia es posible
establecer un orden presuposicional: los sintagmas nominales con
determinante indefinido son utilizados para introducir un referente desconocido
por el interlocutor, implicando asi un nivel de presuposicion muy bajo. Los
sintagamas nominales con determinante definido se utilizan en los casos en los
que el referente ya ha sido nombrado (referencia endoférica) o cuando forma
parte del contexto de situacion (referencia exoférica), o es conocido por los
participantes (referencia homoférica). Por ultimo, los pronombres personales
(él, ella), cliticos (la, l0) y, en el caso de algunas lenguas como el espaniol, la
anafora cero (@ vino) se usan cuando el nivel de presuposicion es muy alto ya
que no debe existir ambigliedad en los referentes aludidos para que puedan

ser comprensibles por los interlocutores.

Los trabajos que se focalizaron en el estudio de los recursos para establecer y
mantener la referencia en las narrativas infantiles se han focalizado en su
mayoria en el estudio de la referencia endoférica con el objetivo de evaluar la
cohesion textual (Karmilof-Smith, 1985; Bamberg, 1987; Hickmann, 1987;
Shapiro y Hudson, 1991; Wigglesworth 1990, 1997; Mahler, 1998; Jisa, 2000).
Los resultados senalan que la habilidad para introducir nuevos referentes y
mantenerlos de forma endoférica es un desarrollo gradual. Sin embargo, los
resultados de estas investigaciones no son concluyentes. En efecto, mientras
que algunos trabajos sostienen que a los 4 anos los nifios no pueden producir
textos cohesivos (Karmiloff-Smith, 1980; Wigglesworth 1997) otros sostienen
que si pueden hacerlo y que ello depende en gran medida del modo de

elicitacion (Bamberg, 1986; Orsolini, Rossi y Pontecorvo, 1996).

Karmiloff-Smith (1981, 1985) estudié y compardé el uso de recursos para
establecer cohesion referencial en nifilos franceses e ingleses de 3 a 9 afios.
Las narrativas eran elicitadas a partir de una serie de 6 imagenes que los nifos

no podian ver previamente. A partir de los resultados del analisis elaboré un
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modelo de tres etapas que da cuenta del desarrollo de la correferencia. En la
primera etapa, los nifios de 3 a 5 afios no establecen una cohesién referencial
sino que producen descripciones aisladas de las imagenes sin una estructura
narrativa. Por su parte, los nifilos de 6 y 7 aios utilizan una estrategia de “sujeto
tematico” en la que el personaje principal es nombrado en casi todas los
enunciados en posicién sintactica de sujeto. Los otros participantes, las pocas
veces que son mencionados, no ocupan este lugar sintactico. De esta manera,
los niflos evitan la ambiguedad de los pronombres y producen relatos
cohesivos. Sin embargo, como sefala la autora los relatos resultan “rigidos”.
Por ultimo, los nifios de 8 y 9 afios también recurren a una estrategia de sujeto
tematico, identifican un protagonista y lo marcan linguisticamente. Sin
embargo, en lugar de referenciar al protagonista en la posicién sintactica de
sujeto exclusivamente, lo hacen utilizando pronombres. Los otros participantes
son referenciados principalmente a través de sintagmas nominales definidos.
De esta manera diferencian a los participantes, sus roles y su estatus narrativo
a través de las expresiones linguisticas con las que los referencian (Karmiloff y
Karmiloff-Smith, 2001) y logran configurar un relato menos rigido que el

producido por los nifios de 6 anos.

Al igual que Karmiloff-Smith, Bamberg (1986, 1987) encontré que los nifios
usaban una estrategia referencial dependiendo de si el personaje referenciado
era principal o secundario. Sin embargo, los resultados de ambos estudios no
coinciden en el momento en el que sefalan que los nifios comienzan a hacer
uso de recursos referenciales para cohesionar sus narrativas. A diferencia de lo
observado por Karmiloff-Smith (1981) en la investigacién de Bamberg (1986,
1987) los nifios alemanes de 4 afios ya podian utilizar una estrategia de sujeto
tematico y eran capaces de diferenciar, a partir del recurso utilizado, entre el
mantenimiento o la reintroduccién del referente. Es posible que estas
diferencias se deban al modo de elicitacion de los relatos. En el estudio de
Bamberg (1987) los nifios relataban el cuento en 4 oportunidades, primero

solos, luego dos veces con sus padres y por ultimo una vez mas solos. Para el
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analisis se consideraron los relatos producidos en esta ultima instancia.

El estudio realizado por Orsolini, Rossi y Pontecorvo (1996) en el que los nifos
podian ver las imagenes con anterioridad al relato corroboran, los resultados de
Bamberg (1986, 1987). Los autores encontraron que los nifios de 4 afos
pueden mantener la correferencia a través del uso de anaforas y que las
diferencias con los nifios mayores (6, 8 y 10 afios) se encuentran en la
reintroduccion del referente. En efecto, los nifios pequenos tendian a utilizar en
mayor medida que los mayores un pronombre personal o una anafora @ en

lugar de un sintagma nominal para reintroducir el referente.

Wigglesworth (1990) compard los recursos cohesivos utilizados por nifios y
adultos en la narracién de dos relatos a partir de imagenes. Al igual que en el
trabajo de Karmiloff-Smith, los sujetos no podian ver las imagenes en su
totalidad sino que iban narrando a medida que el entrevistador pasaba las
hojas. Los resultados pusieron de manifiesto que los nifios de 4 afos, si bien
utilizaban los pronombres de forma deictica y no establecian relatos cohesivos,
en algunos casos utilizaron adverbios temporales y anaforas para mantener la
cohesion. El autor sefiala que estos recursos eran utilizados por los pequefos
hacia el final del relato una vez que la relacién entre las imagenes era clara.
Esto permite suponer que la imposibilidad de ver las imagenes previamente al

momento de narrar influye en la produccion infantil.

En este mismo sentido, Shapiro y Hudson (1991), en el trabajo ya mencionado,
en el que compararon los relatos de niflos de 4 y 6 afios en funcién de si éstos
eran producidos a partir de una secuencia de imagenes que contenia un
problema o no, asi como también considerando si los nifilos podian 0 no mirar
previamente las imagenes, encontraron que los niflos de 4 afios podian utilizar
recursos cohesivos mas sofisticados cuando contaban con una secuencia de
imagenes que presentaba un relato bien formado. La posibilidad de ver

previamente las imagenes no introducia diferencias en el relato de los nifios.
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Segun las autoras ello podria atribuirse al hecho de que los nifios sélo vieron
las imagenes una vez y a que la secuencia no era muy extensa. Cabe pensar
que la posibilidad de mirar previamente las imagenes incida en mayor medida
en los relatos con secuencias mas extensas y con mayor numero de

personajes.

La importancia del modo de elicitacion para el analsis de los recursos
cohesivos también fue sefalada por Hickmann (1995) y Kail y Hickmann
(1992). Estos autores sostienen que en las situaciones de elicitacion por medio
de imagenes el hecho de que tanto el nifio como el entrevistador-audiencia
puedan ver las imagenes influye en el uso que los nifios hacen de las
expresiones para introducir los referentes nuevos. Kail y Hickmann (1992)
compararon las narrativas elicitadas por medio de imagenes en dos
condiciones, en una tanto el entrevistador como el nifio podian ver las
imagenes, en la otra el entrevistador no podia verlas. Los resultados mostraron
que los nifios de 6 afos introducian el referente utilizando un sintagma nominal
definido o indefinido independientemente de la condicidn; los nifios de 9 afios
tendian a utilizar formas indefinidas cuando el entrevistador no podia ver las
imagenes y los nifios de 11 anos utilizaban sintagmas indefinidos en todos los

casos.

Los trabajos antes mencionados se han centrado exclusivamente en el uso de
recursos verbales para mantener la referencia endoférica porque se han
focalizado en la cohesion. Sin embargo, como sostienen diversos autores
(Givon, 1994; Goodwin, 1995; Bernardez, 1995; Calsamiglia y Tusén, 2007) la
coherencia incluye no solo las relaciones Iéxicas y gramaticales sino también
relaciones que se establecen con el contexto de situacion. Los participantes en
una situacion de interaccion cara a cara se valen de diversos elementos para
establecer la referencia que permite construir un texto coherente: los gestos
(Cartmill, Demir y Goldin-Meadow, 2012) y los artefactos y materiales presentes

en la situacion (C. Goodwin, 2007) y la prosodia (Collins y Michaels, 1988).
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Una serie de trabajos realizados recientemente han estudiado el uso de gestos
como un modo de establecer la referencia durante la produccion de relatos de
ficcion (O'Neill y Holmes, 2002; Levy, 2007; So, Demir y Goldin-Meadow, 2010;
Cartmill, Demir y Goldin-Meadow, 2012; Demir, So, Ozyiirek y Goldin-Meadow,
2012). Asi por ejemplo, O'Neill y Holmes (2002) analizaron relatos producidos
por 48 nifos de 3 y 4 anos. Los relatos fueron elicitados por medio de una
adaptacion mas corta del libro “Frog goes to dinner” de Mercer Mayer (1974). El
analisis se propuso considerar no solo los recursos verbales sino también los
gestos deicticos que empleaban los nifios. Los resultados mostraron que,
cuando contaban con imagenes para realizar la narracion, los nifios pequefios
recurrian en muchos casos al uso de gestos deicticos para desambiguar la

referencia que no habia sido especificada verbalmente.

Demir, So, Ozylirek y Goldin-Meadow (2012) estudiaron el uso de la referencia
linguistica y los gestos deicticos en nifios pequefos hablantes de inglés y de
turco. Los nifios miraban junto al experimentador una serie de imagenes en una
pantalla, a medida que pasaban las imagenes se les pedia a los nifios que
contaran qué sucedia. Se compararon dos condiciones con el objetivo de saber
si los nifios eran sensibles al contexto. En un caso, cuando los nifios debian
narrar, la imagen permanecia presente y, por lo tanto, disponible en el contexto,
y en la otra, la imagen ya no era visible. Los resultados mostraron que en los
casos en los que la que la imagen ya no estaba presente los nifios utilizaban
sintagmas nominales. En cambio, en la condicién en la que la imagen estaba
disponible los nifios utilizaron pronombres. En los casos en los que la imagen
estaba disponible y los nifios no especificaban el referente, utilizaban gestos

deicticos que permitian especificarlo.

1.3. Las investigaciones sobre narrativas en contextos interaccionales

Entre los trabajos que analizaron las narrativas producidas en contextos
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interaccionales se destacan dos lineas principales de investigacion: una linea
que, encuadrada en una perspectiva psicolinguistica y sociocultural (Nelson,
1996, 2007) estudia el impacto que la interaccién puede tener en el desarrollo y
el desempefio narrativo (Eisenberg, 1985; Hudson, 1990, 2006; Haden, Haine y
Fivush, 1997; Haden, 1998; Farrant y Reese, 2000; Fivush, Bohanek,
Robertson y Duke, 2003; Nicolopoulou y Richner, 2004; Rosemberg vy
Manrique, 2007; McCabe, Bailey y Melzi, 2008; Kuntay, 2009; Sparks, Carmiol
y Rios, 2013; Stein, 2013, entre otros) y otra linea de investigacién que desde
el anadlisis de la conversacion y la sociolinguistica interaccional estudia los
modos de colaboracion y negociacion que los participantes despliegan en la
construccion narrativa (Goodwin, 1984, 2007; Michaels, 1988; Radford y
Mahon, 2010, entre otros).

1.3.1. El estudio del impacto de la interaccién en el desarrollo y el

desempeio narrativo

Desde la perspectiva que estudia el impacto de la interaccion en el desarrollo
(Nelson, 1996; 2007), una serie de trabajos se han focalizado en la produccién
de relatos de experiencias pasadas en situaciones de interaccion nifio-adulto
en contextos familiares (Engel, 1986; Hudson, 1990; Haden, Haine y Fivush
1997; Haden, 1998; Melzi, 2000; Reese, 2002; Fivush y Reese, 2003, 2005;
Fivush, Haden y Reese, 2006; Caspe y Melzi, 2008; Sparks, 2008; Wishard
Guerra, 2008; Sparks, Carmiol y Rios, 2013; Stein, 2013, entre otros). Los
resultados mostraron que los adultos utilizan estrategias para andamiar la
produccion de las narraciones infantiles, ayudandolos a organizar los relatos
causal y temporalmente, como asi también a construir evaluaciones en relacion

al evento narrado.
Algunas de estas investigaciones han estudiado cémo los diferentes estilos

maternos de interaccion pueden traer aparejada diferencias en la produccion
del relato infantil (Peterson y McCabe 1991, 2004; Fivush, 1991; Reese, Haden
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y Fivush, 1993; Fivush, 2007). Los resultados pusieron de manifiesto que los
estilos maternos de interaccion mas elaborados, en los que el adulto hace mas
preguntas, realiza mayores descripciones y proporciona mayor cantidad de
detalles sobre el evento, permiten que los nifios recuerden mas informacion,
produzcan narrativas mas coherentes y extensas y utilicen un numero mayor

de evaluaciones.

Engel (1986) identific6 en las conversaciones sobre eventos pasados dos
estilos distintos de interaccién de las madres, un estilo pragmatico y otro
elaborativo. Las madres que poseen un estilo pragmatico generan
principalmente intercambios referidos a asuntos practicos, y se focalizan en
aspectos tales como qué y quién y no en otros aspectos tales como donde,
cuando, como y por qué. Formulan preguntas que apuntan a elicitar fragmentos
especificos de informacién y repiten diversos tipos de intervenciones hasta que
el nino proporciona la respuesta que ella espera. En cambio, las madres que
presentan un estilo elaborativo generan historias a partir de las experiencias
compartidas e invitan a sus hijos a participar en su construccion. Estas madres
reconstruyen el episodio recordado conjuntamente con el nifio y colaboran con
el para establecer la secuencia de acciones y eventos y realizan comentarios

evaluativos respecto del evento pasado.

Tessler (1986, citado en Nelson, 1996; Tessler y Nelson, 1994) estudié el marco
conversacional que el adulto le proporciona al nifio mientras el evento tiene
lugar. Identificé dos estilos, uno paradigmatico y otro narrativo. Mientras que en
el estilo paradigmatico, los adultos se focalizan en la denominacion y la
elicitacion de las caracteristicas de objetos especificos, en el estilo narrativo,
los adultos realizan intervenciones referidas a aspectos tales como el tiempo, la
intencionalidad, la causalidad y la evaluacion. Las madres que presentan un
estilo narrativo establecen relaciones entre lo que se observa o sucede durante
la experiencia y diversos aspectos de la vida de los nifios. Este grupo de

madres les proporciona a los nifios un modelo para organizar sus recuerdos de
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eventos especificos.

Peterson y McCabe (1994), en un estudio en el que compararon las
conversaciones sobre experiencias pasadas entre padres y nifios y la posterior
narracion individual de esos nifios, mostraron una relacion entre las preguntas
que generaban los padres sobre la orientacion contextual y la produccion de

narrativas descontextualizadas por parte de los nifios.

Wishard Guerra (2008) analiz6 narrativas de experiencia personal pasada
producidas por nifios mexicanos de barrios urbano marginados de Estados
Unidos en interaccion con sus madres y de forma individual. Se analizaron las
narrativas producidas en tres momentos y en tres condiciones distintas.
Cuando los nifios tenian 36 meses se analizaron las narrativas producidas de
forma espontanea en conversaciones entre la madre y el nifio; a los 4:5 afos
se analizaron las narrativas producidas entre la madre y el nifio pero de forma
elicitada; y a los 6:5 afos un investigador elicitd tres narrativas por parte del
nino de forma individual. Las narrativas producidas en los tres momentos
fueron analizadas siguiendo el modelo de estructura narrativa propuesto por
Peterson y McCabe (1983) comentado previamente. Los resultados mostraron
que a los 36 meses los nifos empleaban en mayor medida descripciones en
tiempo presente; a los 4:5 afios estructuraban sus narrativas de forma
cronoldgica, ordenando los eventos de forma secuencial; y a los 6:5 afios
construian narrativas completas en las que los eventos se ordenaban
secuencialmente, incluyendo evaluaciones, una situacion conflictiva y su

posterior resolucion.

Stein (2013; Stein, Menti, Arrte y Rosemberg, aceptado) en un estudio
longitudinal sobre narrativas de eventos pasados y narrativas de eventos
futuros producidas en situaciones de interaccion entre nifios de 2.6 y 3.6 y
madres de sectores medios encontrd que en las narrativas de eventos pasados

las madres realizaban intervenciones focalizadas en elicitar los elementos
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centrales que componen la narrativa y empleaban términos temporales para
ubicar el evento en el tiempo. Por su parte, en las conversaciones sobre
eventos futuros las madres recurrian a eventos habituales y a eventos pasados

para construir una representacion posible del evento futuro.

Hudson (2002, 2006), comparé conversaciones acerca de eventos pasados y
futuros en diadas de madres y nifios de 2:6 y 4 afios de edad. Los resultados
mostraron que mientras que en las narrativas sobre eventos pasados las
madres utilizaban solo recursos referidos al pasado para elicitar el relato
infantil, en los intercambios sobre eventos futuros el lenguaje temporal utilizado
por la madre era mas complejo, ya que yuxtaponia referencias al pasado,
presente y futuro e incluia formas linglisticas hipotéticas. Asimismo en las
conversaciones sobre eventos futuros las madres empleaban una mayor
cantidad de términos temporales convencionales que en las conversaciones
acerca del pasado. Probablemente ello se deba a que, como en las
conversaciones sobre eventos futuros los participantes no comparten una
representacion del hecho sobre el cual conversan, los términos temporales
resultan mas importantes para construir linglisticamente el hecho anticipado.
Hudson (2006), ademas, observé que a los 4 anos de edad la cantidad de
términos temporales que empleaban los nifios se correlacionaba positivamente

con los que empleaban las madres.

Rosemberg, Alam y Stein (2011) analizaron las narrativas sobre eventos futuros
producidas por nifios de 4 afos de tres grupos socioculturales de Buenos Aires
-familias de grupos socioeconoémico medio, familias que viven en barrios
urbano-marginados y familias de comunidades indigenas suburbanas- en
situaciones de interaccion en sus hogares. El analisis atendié al tipo de
regulacion de las narrativas, las mismas podian ser autorreguladas, cuando era
el niAo quien iniciaba y regulaba el desarrollo de la narrativa, o
heterorreguladas, si era un interlocutor quien iniciaba y regulaba la narrativa.

Los resultados pusieron de manifiesto que en los tres grupos las narrativas
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eran en su mayoria autorreguladas.

Melzi y Casper (2005) se focalizaron en los estilos maternos de interaccion
durante la produccion de relatos de ficcion. En su estudio analizaron los relatos
producidos por madres peruanas y estadounidenses en interaccidn con sus
hijos a partir de un libro de imagenes. Participaron 31 madres con sus hijos de
3 afnos. Se identificaron en las madres dos estilos diferentes, un estilo narrativo,
en el que la madre narraba con poca participacion del nifio, focalizandose en
los eventos que presentaban las imagenes y un estilo constructivo, en el que la
madre coconstruia el relato con el nifio, incluyendo experiencias del nifio y
conocimiento sobre eventos generales. A pesar de estas diferencias, en ambos
casos las narrativas tenian la misma extension. La comparacion entre los dos
grupos mostré que las madres peruanas, en su mayoria, adoptaban un estilo

narrativo y las madres estadounidenses adoptaban un estilo constructivo.

Otros trabajos analizaron los estilos de interaccion en distintos grupos sociales
en nuestro pais. Asi por ejemplo, Peralta de Mendoza y Salsa (2001)
estudiaron la interaccion entre madres y nifios de 20 a 24 meses de dos grupos
sociales, sectores medios y poblacion de nivel socioeconémico bajo, en
situaciones de lectura de libros con imagenes. Los resultados mostraron
diferencias en los estilos de interaccion entre los grupos. Las madres de nivel
socioeconémico medio presentaban un estilo de interaccion mas complejo
caracterizado por una mayor cantidad de elaboraciones acerca de los dibujos,
asi como mayor cantidad de preguntas que tendian a ir mas alla de la

competencia del nifio demandandole mayor participacion verbal.

Dentro de esta misma perspectiva, algunos trabajos se han focalizado en las
narrativas que, en el contexto escolar, producen los nifios en colaboracién con
la docente (Ervin-Tripp y Kuntay, 1997; Kyratzis, 1999; Rosemberg y Manrique,
2007). Rosemberg y Manrique (2007) analizaron las situaciones de intercambio

inicial en el jardin de infantes atendiendo a las formas que adopta la
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colaboraciéon de la maestra en la produccion de narrativas infantiles. El analisis
de las narrativas mostré que las docentes regulaban las narrativas infantiles de
diferentes modos. En algunos casos la regulacion recuperaba el propoésito
comunicacional del nifio. En estos casos, la maestra construia el andamiaje
necesario para que el nino expandiera su relato, y lograra asi un mejor
desempefo. Sin embargo, las maestras no siempre lograban recuperar la
intencion comunicativa del nifio. En muchos de estos casos, las maestras se
centraban en aspectos periféricos del relato de los nifos. Apoyandose en la
relacion asimétrica que mantenian con los nifios se valian de diversos recursos
linguisticos para jerarquizar, focalizar y desfocalizar la informacién. Como
consecuencia imponian su argumento por sobre el nifio y se apropiaban del

relato infantil.

Otros trabajos se focalizaron en las narrativas producidas por nifios en
interaccidn con sus pares (Keenan, 1979; Umiker-Sebeok, 1979; Preece, 1987,

Hayes y Casey, 2002; Kiintay y Senay, 2003; Nicolopoulou, 2008).

Nicolopoulou (2008) analizé 606 relatos producidos de forma libre por 30 nifios
de 3 a 5 anos de sectores medios en un jardin de infantes en Estados Unidos.
Los nifios producian los relatos en parejas o0 en pequefos grupos en el marco
de una actividad diaria escolar. El analisis del contenido de las narrativas puso
de manifiesto diferencias entre las narrativas de los nifios y las nifias. Las
narrativas de las niflas se caracterizaban por personajes que mantenian
relaciones armoniosas en espacios estables y concretos, en el entorno de la
familia. En contraste, las historias de los nifios se caracterizaron por el
conflicto, el movimiento y la disrupcion. Estas diferencias generaban a su vez
distintos modos de establecer coherencia. Asi por ejemplo, las nifas utilizaban
el marco de las relaciones familiares para establecer la coherencia narrativa.
Las conexiones entre los eventos no siempre eran causales, sino que muchas
veces la conexidn se producia como resultado de la inclusién de los eventos en

un marco de relaciones familiares que dotaba a los eventos de un tiempo y un
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lugar apropiado. Nicolopoulou sostiene que la razén principal por la que las
narraciones de las nifas no constituyeran una lista de eventos era que se
referian a una secuencia paradigmatica de eventos — el casamiento, el
nacimiento, la adopcidn de mascotas- inserta en un marco de relaciones
sociales especifico y conocido por los nifios, la familia. Es, precisamente, este

marco, el que proporciona la coherencia en el relato.

La importancia de considerar los marcos de conocimiento a los que apelan los
nifos para construir la coherencia de sus relatos en las interacciones entre
pares también fue sefialado por otros autores que mostraron que, en la
construccion de las narrativas, los nifios utilizan temas, personajes y
argumentos de los relatos producidos por sus compaferos, asi como también
elementos tomados de libros infantiles, de la television, de los guiones en los
que participan y de conocimientos previos (Auwarter, 1986; Nelson, 1996;
Blum-Kulka y Snow, 2004; Nicolopoulou y Richner, 2004). En este sentido,
Nelson (1996) sefiala que muchas veces la incorporacion de estos recursos no
es suficiente para que los nifios elaboren un relato coherente desde el punto de
vista adulto. A pesar de ello los relatos son aceptados por sus pares cuando se

producen en la interaccion con ellos.

Hayes y Casey (2002) compararon la produccion de un relato de ficcion
realizado de forma individual o en diadas integradas por nifios de la misma
edad. Participaron de este estudio 36 nifios de 3 a 5 anos. El entrevistador le
mostraba a un nifio de forma individual o a una pareja de nifios una imagen de
un sapo y les solicitaba que contaran una historia que comenzaba con la frase
“‘Habia una vez un sapo”. A medida que los nifios narraban el entrevistador
escribia en una pizarra el relato. Los resultados pusieron de manifiesto que las
diadas produjeron relatos mas extensos, tanto en términos de palabras como
de proposiciones. Asimismo, se identific6 en las diadas un mayor uso de
conectores, en particular de tipo aditivo. Sin embargo, el mayor uso de

conectores no siempre implicaba una relacion coherente entre los enunciados
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conectados. En cambio, los nifos que relataron de forma individual utilizaron
menor cantidad de conectores pero sus relatos contenian un porcentaje mas
alto de enunciados conectados logicamente. El analisis de los relatos puso de
manifiesto que en la condicién de interaccion muchas veces cada nifio narraba
un cuento distinto. Los autores sostienen que estos resultados ponen de
manifiesto que los nifios a esta edad tienen dificultades para coordinar

enunciados sucesivos con otro nifo.

Sin embargo, Keenan (1979) realizd observaciones de conversaciones
espontaneas entre mellizos de 3 afos que mostraron que tempranamente los
nifos podian mantener un dialogo coherente a lo largo de varios turnos, y que
esto se lograba porque los nifios atendian al turno precedente realizado por su
companero. El analisis de las conversaciones mostré que en los casos en los
que uno de los nifios no atendia a la emisién del locutor, éste llamaba la

atencion de su interlocutor mediante diversas estrategias.

La diferencia entre estos estudios puede deberse a que, mientras que el
estudio de Hayes y Casey (2002) se llevo a cabo de forma inducida, el trabajo
de Keenan (1979) se llevd a cabo en un contexto natural. Otros trabajos
llevados a cabo en contextos naturales también mostraron que los nifios son
capaces de atender a los aportes realizados por sus interlocutores, aportando a
Su vez emisiones que se insertan de manera coherente en la secuencia
conversacional (Kintay y Senay, 2003; Nicolopoulou y Richner, 2004;
Rosemberg, Stein y Silva, 2011). Es posible que la situacion de elicitacion
empleada en el trabajo de Hayes y Casey (2002) haya incidido en la
produccion infantil. En este sentido, diversos trabajos han sefialado que el input
que se les proporciona a los nifos en las investigaciones inducidas puede
afectar la producciéon (Pratt y Mac Kenzie-Keating, 1985; Shapiro y Hudson,
1991; Malher, 2000; Vion y Colas, 2005; Sanchez Abchi, Moyano y Borzone,
2011).
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Algunos trabajos que se focalizaron en las narrativas de experiencias
personales producidas por nifios de jardin de infantes en situaciones naturales
en el hogar (Rosemberg, Stein y Silva, 2011) y en la escuela (Klintay y Senay,
2003; Kuntay, 2009) han sefalado que muchas veces los nifios se apoyan en
los relatos de los otros nifios para producir sus propias narrativas. En efecto,
muchas veces cuando los niflos escuchan el relato de una experiencia relatada
por otro nifio, producen una narrativa propia sobre un evento similar. Las
narrativas que los nifos despliegan en estos casos suelen presentar una
estructura mas elaborada que la de la narrativa precedente (Kintay, 2009) y
suelen apelar a recursos que les permiten diferenciar su relato del anterior
(Rosemberg, Stein y Silva, 2011).

Preece (1987) analizd6 90 horas audiograbadas de conversaciones
espontaneas entre 3 nifios de preescolar y primer grado. Los resultados
mostraron que los niAos en sus conversaciones producian una gran cantidad
de narrativas, en su mayoria sobre experiencias personales. Asimismo, el
estudio puso de manifiesto un importante numero de narrativas producidas de

forma colaborativa entre los nifos.

Por su parte, Sanchez Loyo (2002) analizé el modo de establecer coherencia al
que recurrian nifios de 3, 4 y 5 afios en conversaciones espontaneas en el
jardin de infantes. Los resultados mostraron que los nifios se valian en gran
medida de gestos deicticos y que los mismos cumplia una funcién narrativa.
También se registraron usos de gestos emblematicos y en menor medida
iconicos. Estos ultimos se registraron en los nifios mayores. Por otra parte, los
resultados mostraron que a mayor edad la actividad gestual decrece y los
medios de cohesion linguistica se incrementan. Sin embargo, el uso de ambos
recursos — gestuales y verbales- combinados permanece relativamente estable.
El autor senala la importancia de considerar no solo los recursos verbales sino
también la yuxtaposicion de diversos campos semidticos en el proceso de

construccion de la coherencia.
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1.3.2. El estudio de las narrativas desde el analisis conversacional

Desde la perspectiva del analisis de la conversacion y la sociolinguistica
interaccional (Goodwin M., 1980, 1997; Goodwin C., 1984, 1986, 2007;
Michaels, 1988; Ishino, 2007, entre otros) se ha mostrado que la yuxtaposicion
de informacion de diferentes campos semidticos tiene lugar durante la
produccion de narrativas en contextos interaccionales. En efecto, los trabajos
han puesto de manifiesto que tanto los items léxicos y las construcciones
sintacticas como la entonacioén, la posicion corporal, los gestos y la mirada son
partes constitutivas de la narracion (Goodwin C., 1984, 1986, 2007; Goodwin
M., 1997, 1980; Michaels, 1988).

C. Goodwin (1984) estudi6 la organizacidn interactiva que se desplegaba entre
los participantes durante la narracion de un evento por parte de uno de ellos.
Utilizando un registro filmico de una cena en la que participaban 4 adultos,
Goodwin analizo los roles que adoptaban cada uno de los participantes a partir
de sus acciones y de las acciones que realizaban los otros. Identificd un rol de
narrador; un rol de audiencia-destinatario, que se caracterizé por ser a quién el
narrador se dirigia, y por mantener la mirada dirigida al narrador, mostrando asi
su atencion; un rol de audiencia-no destinatario, que si bien participaba de la
interaccién no recibia la mirada del narrador, y su atencion estaba focalizada en
otras actividades; y un rol de personaje principal, en tanto que uno de los

interlocutores habia participado de la accion que se relataba.

Goodwin mostrd, a través del analisis de las acciones que llevaban a cabo
cada uno de los participantes, que la narracion no era solo realizada por el
hablante, sino a partir de una negociacion entre todos los participantes de la
interaccion. En efecto, la manera en la que el narrador articulaba su habla y se
posicionaba corporalmente permitia diferenciar segmentos, y funcionaba de

guia para las acciones que llevaban a cabo los participantes. A su vez, la
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direccién de la mirada de la audiencia y las acciones que llevaba a cabo
funcionaban como indicadores para el narrador de la atencién que estaba

recibiendo su relato, y de esa manera podia estructurar su narrativa.

En este mismo sentido, M.H. Goodwin (1997) sostiene que durante la narraciéon
de eventos los receptores realizan diferentes acciones: pueden atender a la
narracion de acuerdo a la forma propuesta por el narrador, adoptando la
posicion del receptor-destinatario; desatender a la narracion, haciendo otras
actividades; tomar distancia de la narrativa imponiendo metacomentarios, o
pueden aportar evaluaciones a la narracion. En el analisis de un relato
producido durante una conversacién familiar la autora se focaliz6 en la
construccion de un tipo de intervencion a la que, retomando a Goffman (1981),
denomindé "juego paralelo” (byplay). El juego paralelo describe las
intervenciones que los participantes distintos del narrador y de la audiencia
principal realizaban sobre el relato pero de forma paralela. Estas intervenciones
solian ser burlas o chistes sobre aspectos del relato y que, tal como se puso de

manifiesto en el analisis, podian poner en riesgo la continuidad del relato.

Como senalan tanto M.H. Goodwin como C. Goodwin, la eleccion de estas
acciones por parte de los receptores tiene consecuencias en la narrativa.
Debido a ello el analisis de las estructuras participativas durante la
conversacion tiene relevancia para la comprension de la produccion narrativa.
La atencién a los detalles referidos a cémo los receptores actuan en la
conversacion permite entender las narraciones en términos de eventos de
habla construidos dinamicamente. A pesar de que un hablante pueda proponer
una forma particular para que su discurso sea recepcionado, los receptores

tienen multiples formas de actuar a partir de lo que escuchan.
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Wolfson (1977) sefialé que en las narrativas los hablantes se valen de una
multiplicidad de recursos performaticos para mostrar su punto de vista sobre la
narrativa enfatizando determinados aspectos. Entre estos recursos destaco el
uso de discurso directo, las repeticiones, los sonidos, la alternancia entre
pasado y presente y los movimientos cinésicos. Al analizar distintos factores
que podian condicionar el empleo de los recursos performaticos encontré que
en las situaciones en las que los hablantes tenian la misma edad que sus
interlocutores, sus narrativas contenian mayor numero de recursos

performaticos que cuando los interlocutores tenian una edad distinta.

Si bien varios trabajos han analizado como los niflos emplean diversos campos
semioticos en las interacciones (Crowder y Newman, 1993; Goodwin, Goodwin
y M. Yaeger-Dror, 2002; Goodwin, 2007; Goldin-Meadow, 2007; Hoiting y
Slobin, 2007; Alam, Stein y Rosemberg, 2011; Tykkylainen, 2010; Sanchez
Loyo, 2002; Migdalek, 2012), pocos trabajos han analizado estos recursos en la
produccion de narrativas por parte parte de nifios pequefios (Radford y Mahon,
2010; Levy, 2007).

Radford y Mahon (2010) analizaron las interacciones entre adultos y nifios con
dificultades linguisticas, y con nifios sordos durante una narracion a partir de un
libro con imagenes. El microanalisis discursivo de las interacciones permitio
mostrar que tanto la duracion y la repeticion de los gestos de los nifilos, como la
direccion de la mirada, cobraban significado interaccional. En efecto, la
repeticion o el alargamiento de un mismo gesto, asi como el cambio en la
direccién de la mirada, permitia a los nifos tomar, mantener o pasar el turno
de habla. El analisis mostré que los adultos reconocian el uso que los nifios
hacian de estos recursos. Asimismo, las autoras sefalaron que en muchos
casos los nifios gestuaban mientras el adulto realizaba una intervencion verbal.
El analisis de estas situaciones mostré que esto no era interpretado por los

participantes como una superposicion de turnos o una interrupcién sino como la
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construccion de turnos en colaboracion, en tanto que el gesto infantil realizaba

un aporte relevante a la emision adulta.
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CAPITULO 2:
ENCUADRE TEORICO
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CAPITULO 2;
ENCUADRE TEORICO

Los conceptos y los supuestos teodricos que constituyen el encuadre del
presente estudio se inscriben en una perspectiva psicolinguistica (Nelson,
1988, 1996; 2007, 2010; Tomasello 1998, 2003, 2008) que situa el desarrollo y
el desempefo narrativo en el marco de las premisas centrales de las teorias
socioculturales del desarrollo humano (Vygotsky, 1964, 1978). Se integran, a la
vez, en este marco conceptos del analisis de la conversaciéon (Sacks, Schegloff
y Jefferson, 1974; Goodwin y Heritage, 1990) y de la sociolinguistica
interaccional (Gumperz, 1982; Eerdemans, Prevignano y Thibault, 2003), en
tanto que el desempefio narrativo se estudia en situaciones de interaccion

entre nifos.

En el desarrollo de esta tesis el encuadre tedrico ha sido organizado de
acuerdo con los siguientes ejes conceptuales: 1) el desarrollo linguistico,
discursivo y cognitivo infantil. El papel de la interaccion social; 2) el desarrollo
del discurso narrativo; 3) la conversacion como “matriz” de la produccion

narrativa.

2.1. El desarrollo linguistico, discursivo y cognitivo infantil. El papel de la

interaccion social

Como se sefald en el capitulo 1 gran parte de las investigaciones
antecedentes centradas en las interacciones entre nifios (Forman y Cazden,
1984; Wiles, 1985; Azmitia, 1988; Tudge, 1992; Tudge, Winterhoff y Hogan,
1996; Tabors, 1997; Verba, 1998; Roscoe y Chi, 2004; Fawcett y Garton, 2005;
Garcia Sanchez, 2005; Kronqvist, 2008, entre otros) se enmarcaron en la teoria
sociocultural (Vygotsky, 1964, 1978). Desde este enfoque se definen los
conceptos de tutoria y colaboracion. En efecto, el concepto de tutoria -definido

como la interaccion en la que un sujeto instruye a otro en temas en los que el
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primero es un experto y el segundo un novato (Damon y Phelps, 1989; Coll,
1991)- y el concepto de la colaboracién -definido como las interacciones en las
que sujetos de la misma edad o experticia trabajan juntos en una misma tarea
(Damon y Phelps, 1989; Coll, 1991; Cohen, 1994; Rogoff y Toma, 1997)- se
apoyan en las nociones centrales de la teoria sociocultural, tales como “zona
de desarrollo proximo® (Vygotsky, 1978), “andamiaje” (Bruner, 1986),
“participacion guiada” (Rogoff, 1993) y “construccion colaborativa” (Nelson,
1996, 2007).

La “zona de desarrollo proximo” (Vygotsky, 1978) hace referencia a la distancia
entre lo que un sujeto puede hacer por si mismo y lo que seria capaz de hacer
con la colaboracion de un compafero mas experto que él. Vygotsky postula
gue, en este espacio dinamico se encuentran aquellas habilidades del nifio que
estan en un nivel potencial, aquellas que aun no se han desarrollado pero que
estan en vias de hacerlo: lo que el niflo puede realizar hoy con la ayuda de una
persona mas experta mafiana podra realizarlo por si mismo. Como sostienen
Wertsch (1998) y Rosemberg (1999) este concepto hace referencia a un
espacio que se crea en la interaccion y que debe ser negociado entre el nifio y
el sujeto experto para cada actividad. Durante la participacion en cada tarea, el
sujeto experto “negocia” con el menos experto cuanto y qué tipo de apoyo este

requiere para participar en la actividad.

De modo complementario a la nocion de zona de desarrollo proximo, Bruner
(1973, 1986) desarroll6 el concepto de “andamiaje”. A través del proceso de
andamiaje la persona mas experta proporciona al nifio la mediacion
instrumental e interpersonal necesaria para que éste pueda participar de una
situacién que aun no domina. El adulto o nifo mayor explica el objetivo general
de la actividad y estructura la tarea en funcion de este objetivo, separando sus
componentes principales y estableciendo objetivos y logros parciales.
Asimismo, proporciona un modelo del desempefio que se espera del nifio en la

situaciéon y guia, por medio de diversos movimientos interaccionales, la
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atencion y las acciones del pequenio.

Rogoff (1993) sostiene que el concepto de andamiaje concibe al nifio como un
sujeto escasamente activo, y en su lugar propone la nocion de “participacion
guiada” que se focaliza en el rol que adopta el nifio en las situaciones de
interaccion. El nifio se desarrolla tomando parte —observando, haciendo vy
hablando- en actividades que realiza junto con otros miembros de su grupo
social. El proceso de participacion guiada involucra el desarrollo de una
actividad conjunta en la que un adulto o experto organiza, guia y estructura la
participacion de un nifio o aprendiz. Durante la realizacién de estas actividades,
los participantes se comunican no solo a través de formas verbales sino
también mediante formas no verbales. En este sentido, la nocion de
“participacion guiada” trae aparejada la revision de determinados supuestos de
la teoria vygotskyana, relacionados con la preeminencia del lenguaje verbal en
tanto instrumento de mediacion, puesto que, pone de manifiesto que no todas

las culturas ponen el mismo énfasis en la comunicacion verbal (Wertsch, 1993).

Por su parte, Wertsch (1998), propone atender a la “situacion de interaccion
social” para dar cuenta de como cada uno de los participantes se representa la
situacién compartida y el conjunto de acciones a ejecutar en la misma. Esta
nocion involucra otras nociones interrelacionadas: la intersubjetividad, la
reciprocidad, la bidireccionalidad y la asimetria. La nocién de intersubjetividad
(Trevarthen, 1977, 1986) da cuenta de la forma en que los hablantes que
intervienen en una misma situacion comunicativa comparten una perspectiva.
En la teoria sociohistorico-cultural, la intersubjetividad constituye un concepto
que permite aproximarse al funcionamiento interpsicolégico entre los
participantes (Wertsch, 1998). Puede suceder que cada uno de los
interlocutores perciba la situacién de un modo diferente, es decir, que posean
su propia definicion intrasubjetiva. Como asi también, en el contexto de la
interaccién social puede haber distintos niveles de coincidencia en la

representacion que tienen los hablantes. En consecuencia, pueden existir
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distintos niveles de intersubjetividad. No obstante, para que exista
comunicaciéon es requisito indispensable, al menos, un cierto nivel de
intersubjetividad: los interlocutores deben compartir, aunque sea en forma
parcial, la definiciéon de la situacion y deben saber que la comparten (Wertsch,
1998; Rosemberg, 2002). Es a partir de un proceso de negociacidén asimétrica

entre el nifo y la persona mas experta que se logra la intersubjetividad.

La persona mas experta puede proponer al niio una actividad que se
encuentre completamente al alcance de sus capacidades actuales, o alejada
de sus capacidades. También puede proponerle una tarea en la que se parte
de las destrezas y de las habilidades que el nifio ya posee con el objeto de
potenciar otras nuevas, que estan dentro de sus posibilidades de desarrollo y
aprendizaje. En el contexto de interaccion, el adulto o nifio mayor puede
atender a las pistas proporcionadas por el pequefio, que ponen de manifiesto si
la definicién planteada da lugar a una actividad que no implica dificultad para el
nifo o, por el contrario, si la ubica mas alla de sus posibilidades. En ambos
casos, el adulto puede modificar la definicion de la situacion para permitir que
el nino alcance nuevos niveles de competencia. En este sentido, la zona de
desarrollo potencial debe ser negociada entre la persona mas experta y el nifio

pequeno.

Por su parte, mediante el concepto de “construccion colaborativa” Nelson
(1996, 2007, 2010) resalta el caracter simultdneamente individual y social del
desarrollo. Nelson sostiene que el desarrollo del nifio se halla posibilitado por
una interrelacion de factores externos e internos del individuo: las
caracteristicas propias de la especie humana; el propio cuerpo del nifio que se
transforma a gran velocidad durante los primeros afos de vida; las
caracteristicas ecoldgicas y geograficas del lugar donde vive el nifo; las
relaciones sociales y afectivas que el nifio mantiene en su entorno; las
caracteristicas propias de la cultura a la que pertenece; y la propia historia

individual, las experiencias particulares que vivencia desde su nacimiento y el
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residuo intelectual que ellas han dejado en su memoria.

El concepto de experiencia, entendido como una negociacion entre el individuo
y el mundo externo, cobra especial sentido en esta teoria; en tanto que es a
través de la experiencia que el niflo comienza a construir significado del mundo
que lo rodea. Estos significados se almacenan en la memoria y le permiten
interpretar, actuar e interactuar en su entorno. Las experiencias significativas se
determinan en gran medida por las necesidades biologicas y psicoldgicas del
individuo, y en este sentido son del sujeto individual. Sin embargo, los seres
humanos podemos compartir los significados subjetivos. El pasaje de un
contexto compuesto unicamente por significados privados, a otro en el que los
significados pueden ser compartidos, constituye un aspecto central del proceso

del desarrollo infantil.

En tanto que las experiencias se vivencian como una negociacion del individuo
con el contexto, en una misma actividad cada uno de los individuos que
participa puede tener una experiencia distinta. En el periodo que va de los 6 a
los 18 meses se desarrolla la “atencion compartida” (Tomasello, 2003) entre el
nifio y sus padres. Cuando adulto y nifio logran focalizar la atencién en un
mismo evento el adulto puede aproximarse a lo que el niflo experimenta desde
su perspectiva y, de ese modo, se reduce la distancia entre ambos. El
desarrollo del lenguaje facilita compartir los significados individuales y ampliar
los limites de la propia experiencia a través de la comunicacién con otros. Es

por ello que el lenguaje cobra especial relevancia en el desarrollo cognitivo.

De acuerdo con Nelson (1996) el discurso es la fuente de conocimiento de las
formas linguisticas, y el contexto dentro del cual el significado y el uso del
lenguaje se desarrolla y elabora. Extraer significado del contexto de discurso
requiere que el nifio identifique cual es la relevancia de la palabra en ese
contexto. Sin embargo, el discurso no puede proveer el significado sino las

pistas necesarias para comprender ese significado. Como las formas
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linguisticas se aprenden del discurso, el nifio debe participar en situaciones en
las que se utilizan distintas formas discursivas, pero para ello el nifio debe
poder interpretar las palabras y los enunciados. Es por esto que cobra especial
relevancia el andamiaje de la persona mas experta en las situaciones de
interaccion discursiva. En efecto, la mayoria de las palabras, y en especial los
términos abstractos, se aprenden en funcién del contexto en el que son
utilizadas por otros (Wittgenstein, 1953), incluyendo el contexto de actividad, el
contexto del discurso y el contexto linguistico o gramatical. A partir del uso
adulto, el nifio construye una nocion de uso discursivo y la utiliza en
construcciones sintacticas limitadas y en el contexto de temas especificos. La
propia utilizacion de la palabra le permite al nifio externalizar su conocimiento, y
compararlo con el uso que otros hablantes hacen de la misma forma. Esta
comparacion permite que, si es necesario, el nifio realice una resemantizacion
del término. Como sefala Rosemberg (Rosemberg, 2007; Rosemberg y Silva,
2009), es el isomorfismo entre la emision del adulto y la emisién infantil y la
adyacencia entre ambas emisiones aquello que promueve el aprendizaje: el
nifo puede comparar su emision con la del adulto y atender a las

modificaciones que éste ha introducido.

2.2. El desarrollo del discurso narrativo

El lenguaje permite a los hablantes representar temporalmente situaciones que
involucran diferentes personajes y multiples eventos relacionados causalmente
y temporalmente, es decir, permite la construccion de narrativas. La habilidad
para usar el lenguaje de esta forma es especialmente significativa para el nifio
por dos razones: le permite conectarse con los significados de otras personas;
es decir, con sus conocimientos y experiencias; y le proporciona una forma de

representar su propio conocimiento y experiencia (Nelson, 2007).

Como senala Nelson (2007) la transicion mas importante en la infancia puede

ser vista como un movimiento desde el “ser’ confinado a una experiencia
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basada en la realidad propia, al reconocimiento de muchas otras realidades
posibles, representadas por los otros o vistas a través de los medios de
comunicacion, disponibles a través de recursos sociales, culturales y
simbdlicos. El resultado de esta expansion de la propia experiencia y los
significados no compartidos previamente conlleva importantes cambios
cognitivos y una nueva conciencia mas amplia de si mismo en el tiempo. Es
precisamente a partir del intercambio de experiencias por medio de las
narrativas que los nifios experimentan la aparicion de un nuevo tipo de

memoria, la memoria episoédica o autobiografica.

El sistema de la memoria se constituye desde el nacimiento del nifio como una
operacion privada, cuyo objetivo es mantener la informacion obtenida a partir
de los encuentros con el medio ambiente. Es, en este sentido, util en la
prediccidn de nuevos encuentros y en la adopcidn de medidas efectivas para
esos encuentros. Sin embargo, los contenidos de este tipo de recuerdos no
incluyen una conciencia de si mismo. En estos primeros momentos del
desarrollo, como no hay contenidos independientes de las actividades e
intereses del propio ser, no existe un contraste posible entre un “si mismo” y el
mundo externo. En tanto que las memorias son todas sobre “si mismo”, el “si
mismo”, propiamente, no existe; ya que no puede diferenciarse del mundo

externo.

Para adquirir la consciencia de “si mismo” que permite construir una memoria
autobiografica, los nifios necesitan del rol mediador del lenguaje. El lenguaje
permite acceder a las representaciones de los otros, y construir una
representacion distintiva del propio ser. El lenguaje, como sistema de
intercambio representacional, constituye una herramienta fundamental. En este
sentido, el lenguaje es el medio por el cual la mente se vuelve culturalmente
mediada (Nelson, 1996). El caracter mediador del lenguaje se relaciona con la
capacidad de elaborar y compartir conocimiento del mundo. Pone en contacto

al sujeto con las interpretaciones culturales y sociales de eventos y situaciones,
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los mundos imaginarios y los relatos.

La memoria autobiografica es en gran medida la culminacion del desarrollo del
“si mismo” en el tiempo, es esencialmente privada, pero su estructura y
contenido, asi como el modo en el que se desarrolla, estan condicionados por
las interacciones sociales en las que nifio participa asi como las pautas
culturales propias de su comunidad. La memoria autobiografica permite situar
al propio ser dentro de un marco cultural que cambia a lo largo del tiempo pero,
en tanto que continua, le permite al nifio entender su propio ser como una

continuidad, con un pasado, un presente y un futuro.

En la construccion de la memoria episddica, el pasado y el futuro deben
establecerse como espacios mentales diferenciados del presente. El proceso
de construccion de una narrativa de experiencia personal pasada implica, en
primer lugar, recuperar un evento del pasado y luego representarlo de forma
verbal. Para ello es necesario reconstruirlo y reacomodarlo en funcion de las

relaciones que se establecen en la lengua.

Inicialmente las narrativas personales constituyen una forma de estructurar el
modelo mental del mundo. Este modelo mental proporciona la base para
futuros usos de la narrativa en construcciones de ficcion (Nelson, 1996). La
narrativa constituye el desarrollo de eventos a lo largo del tiempo, contados
desde una perspectiva de tiempo, persona y situacion. Involucra eventos que
difieren de los hechos canodnicos, y que requieren por lo tanto de reflexion y
explicacion. Explicita o implicitamente pueden recapitular temas significativos
culturalmente. Los relatos de ficcion implican ademas la posibilidad de acceder
a formas de pensar diferentes, personas y seres alejados de la propia realidad,

y tiempos y espacios distintos al propio.

El desarrollo de las narraciones — en tanto forma de discurso y de

pensamiento- requiere de habilidades relacionadas entre si que posibiliten
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elaborar un discurso coherente. Estas habilidades implican el empleo de
conexiones que permitan proyectar eventos en el tiempo por medio de
relaciones temporales y causales; la distincidon entre lo candnico y lo no
canonico; el establecimiento de relaciones entre los personajes; el
mantenimiento de la referencia de los participantes presentes en el relato; la
creacion de conflictos y desviaciones y su posterior resolucion (Nelson, 1996);
asi como también la atencidn a las sefales provistas por los interlocutores para
negociar el grado de explicitud y de contextualizacién del relato (Schegloff,
1990; Goodwin, 1995; Bernardez, 1995, 2003; Givon, 1994; Korolija, 2000;
Barker y Givéon, 2005; Calsamiglia y Tuson, 2007).

Diversos autores (Givon, 1994; Barker y Givon, 2005; Calsamiglia y Tuson,
2007) han sefalado que la coherencia en el discurso no debe ser entendida
como una propiedad del texto sino que debe definirse en funcién de la situacién
de producciéon del discurso. En este sentido, un relato en una conversacion
entre personas que se conocen implica un grado de contextualizacién muy alto,
dando lugar, asi, a un texto en el que la coherencia se construye en base a
implicitos, referencias al contexto de la situacion, y conocimientos compartidos.
Por su parte, en un relato de ficcién escrito, el grado de contextualizacién es
muy bajo. Por ello el texto requiere de indicadores y elementos linguisticos que
le otorguen coherencia (Calsamiglia y Tuson, 2007). En este sentido, como
sostiene Givon (1994) el estudio de la coherencia debe dar cuenta de los textos
como procesos y no como productos; en tanto que el sentido se constituye a
través de la negociacion de los participantes en un espacio y un tiempo

determinados.

En relacidén con el proceso de negociacion entre los participantes que da lugar
a la coconstruccion de un texto, Barker y Givon (2005) sostienen que para dar
cuenta de los recursos que utilizan los hablantes en el establecimiento de la
coherencia es necesario considerar que el hablante construye modelos

mentales del conocimiento que tienen sus interlocutores y que estos se
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modifican a lo largo de la interaccion, en funcién de las variaciones en el
conocimiento que el hablante le adjudica a su interlocutor. De ahi que estos
autores afirmen que el uso de distintos recursos para establecer la referencia
no se explica por reglas linguisticas sino por el grado de conocimiento del
referente que el hablante supone que su interlocutor tiene. Asi por ejemplo, la
eleccion por un determinante definido o indefinido para referirse a un
participante no se realiza en funcidén de si es la primera vez que el participante
es referenciado sino a partir del conocimiento que el hablante supone que su
interlocutor tiene de dicho participante (Barker y Givén, 2005). En este sentido,
es probable que si ambos interlocutores comparten la situacion de interaccion,
la referencia a los participantes -personas y objetos- se haga a través de

sintagmas definidos como asi también a través de gestos deicticos.

Las investigaciones sobre el desarrollo narrativo también han destacado la
importancia del estudio de los conectores en la construccidon narrativa
(Peterson y McCabe, 1991; Nelson, 1996; Tomasello, 2003). Los trabajos que
han estudiado los conectores desde una perspectiva discursiva (Garcia
Negroni y Tordesillas Colado, 2001; Calsamiglia y Tuson, 2007) sostienen que
los conectores reunen diversas instrucciones linguisticas que explicitan parte
de la arquitectura significativa del discurso. Como sostienen Garcia Negroni y
Tordesillas Colado (2001), en el estudio de los conectores las teorias
gramaticales adoptan un criterio sintactico. De acuerdo con este criterio los
nexos o conjunciones se clasifican en funcion del tipo de relacién sintactica que
establecen entre vocablos, grupos u oraciones. Esta relacion puede ser de
igualdad (coordinacion) o de jerarquia (subordinacién). A diferencia de esta
perspectiva, las autoras proponen pensar los conectores como bisagras de
elementos discursivos. Ello permite concebir la lengua como un sistema de
elementos dinamicos en interaccidon que se definen en funciéon de su uso

discursivo y no como elementos aislados.

Calsamiglia y Tuson (2007) distinguen 5 tipos de conectores: aditivos,
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contrastivos, causales, temporales y espaciales. Los conectores aditivos
permiten que el texto avance, el hablante los utiliza con el fin de anadir nuevos
elementos en una misma linea, entre ellos se encuentran y, ademas, asimismo,
tambien, tampoco. En cambio, los conectores contrastivos son utilizados para
cambiar la orientacién, ya que la linea argumentativa se quiebra indicando que
se adopta una postura contraria. Los conectores contrastivos son, entre otros,
pero, en cambio, sin embargo, sino, en lugar de. Dentro de los causales, se
distinguen cuatro tipos, los causativos, que sefalan una relacion de causa
entre segmentos, son los casos de porque, por eso, ya que; los consecutivos,
introducen la consecuencia, como por ejemplo, de ahi que, entonces, por lo
tanto, por eso; los condicionales, introducen una causa hipotética. Dentro de
este subtipo cabe mencionar, entre otros, cuando, en el caso de que, si. Por su
parte, los conectores de base causal finales introducen una causa como el
objetivo que se busca alcanzar, son por ejemplo, para que, a fin de que. Los
conectores temporales sefalan relaciones temporales, entre ellos se
encuentran cuando, de pronto, en ese momento, un dia, mientras tanto. Por
ultimo, los conectores espaciales introducen relaciones espaciales, como por

ejemplo, enfrente, arriba, abajo.

Por su parte, desde la linglistica sistémico funcional (Halliday, 1985, 2004;
Eggins, 1994) se categorizaron las relaciones conectivas en tres tipos:
elaboracion, extension y ampliacion. Las relaciones de elaboracion implican la
reiteracion o la aclaracion de un enunciado anterior. Las relaciones de
extension pueden ser de tipo aditivo, donde un enunciado agrega un nuevo
significado, o de variacion, donde el enunciado introducido cambia el
significado de uno anterior. Las relaciones de ampliacion se refieren al modo en
que un enunciado puede ampliar el sentido de otro enunciado estableciendo

relaciones temporales, causales, condicionales y concesivas.

2.3. La conversacion como “matriz” del desarrollo narrativo
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Las habilidades que permiten construir una narrativa compleja se desarrollan
como producto de la organizacion cognitiva y linguistica propia del ser humano,
pero también como resultado de los modelos culturales que se expresan a

través de formas linguisticas y de la interaccién social (Nelson, 1996, 2007).

En este sentido, las investigaciones sobre el impacto de la intervencién del
adulto en las narrativas infantiles (Hudson, 2002; Nelson y Fivush, 2004) han
mostrado que las conversaciones en las que se producen narraciones sobre
experiencias pasadas y futuras son contextos importantes para que los nifios
entiendan el modo en que la secuencia de eventos y los conceptos temporales

se relacionan en el lenguaje y el pensamiento.

Los trabajos que analizaron los estilos maternos durante el relato compartido
de eventos pasados (Engel, 1986; Peterson y McCabe 1991, 2004; Fivush,
1991; Reese, Haden y Fivush, 1993; Fivush, 2007) pusieron de manifiesto el
impacto de los modos de interaccion que adoptan los adultos sobre el
desarrollo del discurso narrativo. En efecto, en estos trabajos se observd que
los nifios cuyas madres presentan un estilo narrativo elaborado participan en
una mayor cantidad de conversaciones acerca de experiencias compartidas,
conservan un numero mayor de recuerdos referidos a dichas experiencias y

aprenden modos de recordar y de hablar acerca de ellas.

Algunas investigaciones que estudiaron la produccion de relatos en
colaboracion entre nifios y adultos en contextos escolares (Rosemberg, 2000;
Rosemberg y Manrique, 2007) mostraron que las estrategias mediante las
cuales los adultos proporcionan un andamiaje a la narrativa infantil son
similares a aquellas identificadas en los primeros trabajos sobre la interaccion
en la diada madre-nifio (Brown y Bellugi, 1964; Nelson, 1977; Snow y
Ferguson, 1977). En la matriz de aprendizaje que constituye la conversacion, el
adulto produce enunciados semanticamente contingentes -expansiones,

reestructuraciones y repeticiones- que retoman la intervencion previa del nifio
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se sintonizan a su discurso vy facilitan, asi, la atencion conjunta intersubjetiva y
la creacion de un contexto de comprension compartida. En las expansiones el
interlocutor adopta la perspectiva del nifo al retomar el significado de lo que
éste ha dicho y lo amplia con nuevos conceptos (Rosemberg y Borzone, 1998).
Las reestructuraciones mantienen el topico del enunciado del nifio pero
introducen cambios estructurales, -sujeto, verbo, objeto- que proveen al nifio de
nueva informacion que éste puede codificar en relacion con su propia emision
(Nelson, 1981).

Los conceptos del analisis de la conversacion (Schegloff y Sacks, 1973; Sacks,
Schegloff y Jefferson, 1974; Tuson, 1995) resultan particularmente relevantes
para analizar la matriz de interaccion. La conversaciéon es una forma de
discurso coproducida por dos 0 mas interlocutores, que se organiza a partir de
la alternancia de turnos, unidad basica de la organizacién conversacional. Los
turnos no se suceden de forma aleatoria, sino que, como sostiene Tuson
(1995), se estructuran a partir de la conformacién de una secuencia. En efecto,
la aparicién de un turno se explica en funcion de los turnos precedentes y de

los siguientes.

Schegloff y Sacks (1973) proponen la nocién de par adyacente para describir la
relacion secuencial entre los turnos. Un par adyacente se constituye por dos
turnos sucesivos en el que el primero crea la expectativa de que suceda el
segundo. Es el caso de por ejemplo, las preguntas y repuestas. Una pregunta
requiere, o crea la expectativa de que a continuacion se produzca una
respuesta. Sin embargo, como sostienen estos autores, el segundo turno no
siempre se produce tal como es esperado, generando un quiebre en la
conversacion, quiebre que es “tratado” por los interlocutores. En este sentido,
como sostienen Goodwin y Heritage (1990), el concepto de par adyacente no
es una descripcion de una regla internalizada o un patron de accion regular,
sino que intenta dar cuenta de un procedimiento por el cual los participantes se

condicionan mutuamente con el objeto de coconstruir una conversacion
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coherente.

Goodwin y Heritage (1990) amplian el concepto de par adyacente, al proponer
el concepto de “posicion siguiente”, segun el cual las acciones realizadas por
un participante no “requieren” sino que proyectan una posible accién siguiente.
En una interaccion cada participante analiza las acciones de los otros para
poder producir acciones que respondan a las realizadas previamente y que a la

vez proyecten nuevas acciones.

Otro de los conceptos centrales del analisis conversacional es el de
‘reparacion”  (Schegloff, Jefferson y Sacks, 1977; Schegloff, 1992, 2000;
Macbeth, 2004). Esta nocion conceptualiza las situaciones de interaccién en las
que se presenta un problema en la comprensién mutua y los interlocutores
realizan un intento por restablecerla. La reparacién puede ser tanto de la propia
emision (autorreparacién) como de la emision producida por el interlocutor
(heterorreparacion). Como sostiene Macbeth (2004) la reparacién da cuenta de
la organizacion secuencial de la interaccion. En efecto, el hablante reparara
una intervencion previa en la que reconoce el problema con el objetivo de

mantener la comprension mutua.

Por su parte Sinclair y Clouthard (1975), que analizan el discurso en el aula
describen un tipo basico de intercambio de ensefanza que posee una
estructura tripartita: un movimiento de iniciacién, un movimiento de respuesta y
un movimiento complementario. Un participante -generalmente el maestro-
inicia proporcionando o recabando informacion, un participante -generalmente
un nifno- responde y otro participante -generalmente el maestro- comenta la
respuesta o evalla su aceptabilidad o correccién. La definicion de cada
movimiento como iniciacién, respuesta 0 movimiento complementario depende
de su relacion con la estructura del intercambio y, a su vez, informa a los
participantes sobre como se espera que siga secuencialmente el discurso. El

modelo descripto por Sinclair y Coulthard (1975) puede resultar util para
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analizar las interacciones entre nifios cuando en la resolucion de la tarea los
nifos adoptan roles asimétricos que recuperan caracteristicas discursivas del

modelo escolar tradicional.

Desde una linea que busca integrar al analisis de la conversacion aspectos
relacionados con el desarrollo infantil, Tarplee (2010) sostiene que la
importancia que la retroalimentacion tiene para el aprendizaje se pone de
manifiesto cuando se la considera en el marco de la secuencia. En efecto, si
bien el concepto de retroalimentacion, a diferencia del concepto de input,
incorpora el reconocimiento de una relacion entre dos turnos sucesivos — la
produccion infantil y la respuesta del adulto a esa producciéon- no atiende a la
posible respuesta del nifio a la retroalimentaciéon adulta. De esta manera, el
analisis no puede dar cuenta de como la intervencion del adulto incide en las

acciones posteriores del nifio.

Dada la complejidad de las interacciones y la importancia de la secuencialidad,
Duncan (2007) sefalo la utilidad de disefiar diagramas de flujo para graficar las
interacciones. En efecto, los diagramas de flujo, en tanto que grafican un
proceso, permiten mostrar el modo en el que las acciones de cada participante
proporcionan el contexto e influyen en las acciones de su interlocutor, dando

cuenta del flujo y la negociacién que adoptan las secuencias interaccionales.

Desde la sociolinguistica interaccional, Gumperz (1982) sostiene que el
contexto de las interacciones esta conformado tanto por la organizacion de los
turnos de habla, como por otra serie de aspectos claves que permiten que los
interlocutores interpreten apropiadamente las expresiones en la conversacion.
En la interaccion los participantes activan esquemas interpretativos que han
desarrollado durante la socializacion primaria. Estos esquemas les permiten
interpretar las claves, que Gumperz (1982) denomina pistas de
contextualizacion. Se trata de un proceso de produccion e interpretacion

contextualizada de significados, mediante el cual los interlocutores establecen
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relaciones entre lo expresado en la situacién de interaccion con el conocimiento

previo.

El concepto de pistas de contextualizacién (Gumperz, 1982, 1984) permite dar
cuenta de cdmo los participantes crean un contexto y guian a sus interlocutores
hacia una interpretacion apropiada de sus acciones verbales o no verbales. Las
pistas de contextualizacion constituyen caracteristicas linguisticas indexicales
de contenido operacional, es decir, sefalan las presuposiciones contextuales
que orientan la comprension mutua entre los interlocutores. Los interlocutores
en una conversacion se apoyan en estas “pistas” para dar a conocer sus
intenciones y para atribuir significado a lo que ven y oyen en los encuentros
interactivos en los que participan. Las pistas de contextualizacién incluyen
sefales verbales y prosodicas, como asi también la manipulaciéon de objetos,

los gestos, el registro, los cambios de codigo y la direccién de la mirada.

Los significados contextualizados de las pistas se encuentran determinados por
distintos factores: la comprension compartida del contexto social -qué se esta
efectuando y con qué objetivo, lo que ocurrio, o que se sabe que ocurrira- y las
convenciones linguisticas y socioculturales. El uso de las pistas de
contextualizacion puede ser consciente o no, dado que suelen ser compartidas
por los participantes y se aprenden de modo no consciente durante la
socializaciéon primaria (Gumperz, 1982; Eerdemans, Prevignano, Thibault,
2003; Bloome, Power Carter, Christian, Otto y Shuart-Faris, 2005).

Las investigaciones de Goodwin y colaboradores (Goodwin, 1979, 2000, 2007;
Goodwin y Goodwin, 1986; Goodwin y Heritage, 1990; Goodwin, Goodwin y
Yaeger-Dror, 2002) sefalan que el significado de la interaccion se crea a partir
de procesos en los que intervienen, de manera yuxtapuesta, distintos campos
semioticos, como el lenguaje, la entonacién, la direccidén de la mirada, los
gestos, la posicion corporal de los interlocutores, y la manipulacion de los

materiales y artefactos presentes en la interaccion.
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Asimismo, estos estudios postulan la necesidad de reconceptualizar la nocién
de autoria en las interacciones, proponiendo como unidad de analisis los
“‘marcos participantes” (C. Goodwin, 2003; M.H. Goodwin, 2006). Este
concepto, que recupera la nocion de “entornos de participacion” de Goffman
(1981) alude a la organizacion de la interaccion como resultado de las acciones
del hablante asi como también del oyente o los oyentes. Cada uno toma en
cuenta tanto las demandas que se le hacen a través de la situacién de la
conversacion como las acciones del otro. La conversacion se realiza a través
del uso sistematico de procedimientos que no son solo relevantes para la

conversacion sino que son una parte constitutiva de la misma.

Una serie de trabajos que estudiaron el uso de gestos deicticos, han sefialado
su importancia en el establecimiento de la comprensién compartida (Goodwin,
2003, 2007; Southgate, van Maanen y Csibra, 2007; Liszkowski, 2013; Behne,
Liszkowski, Carpenter y Tomasello, 2011; Begus y Southgate, 2012; Begus,
Gliga y Southgate, 2013; Grimminger, Segbers, y Rohlfing, 2013).

Asi, los trabajos realizados en el marco del analisis conversacional por
Goodwin (2003, 2007) que tomaron como objeto de analisis las interacciones
entre estudiantes universitarios de arqueologia, asi como las interacciones
padre - hija en la resolucion de tareas escolares, han mostrado que el acto de
sefalar implica al menos dos participantes que, a través del gesto deictico,
delimitan un espacio particular como foco de atenciéon compartida. La utilizacién
del gesto divide el espacio entre la figura destacada, foco de la atencién, y el
fondo. Goodwin sefala la importancia de considerar este tipo de gestos
asociados al entorno, en tanto que ellos no pueden ser comprendidos por los
participantes sin tener en cuenta la estructura del contexto al que estan ligados.
Asimismo, Goodwin (2007) afirma que para que el gesto pueda considerarse
comunicativo debe estar acompafnado por la direccion de la mirada de los

participantes.
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Desde una perspectiva psicolinguistica, una serie de trabajos se han
focalizado, en la funcion comunicativa de los gestos deicticos en la interaccion
entre el nino y el adulto (Southgate, van Maanen y Csibra, 2007; Behne,
Liszkowski, Carpenter y Tomasello, 2011; Begus y Southgate, 2012;
Liszkowski, 2013; Begus, Gliga y Southgate, 2013; Grimminger, Segbers,
Rohlfing, 2013). Algunos de estos trabajos (Behne, Carpenter y Tomasello,
2005; Liszkowski, Carpenter, Striano y Tomasello, 2006; Liszkowski, 2013) han
mostrado que los infantes, ya entre los 9 y los 12 meses sefialan de forma
declarativa, o bien para generar atencién e interés en un objeto, persona o
accion, o bien para dar informacién a una persona que consideran que necesita

esa informacion.

Otros trabajos (Southgate, van Maanen y Csibra, 2007; Begus y Southgate,
2012; Begus, Gliga y Southgate, 2013) sostienen que los nifios pequefos
utilizan los gestos deicticos no solo de forma declarativa, sino también
interrogativa, con el objetivo de obtener informacion del entorno. Los estudios
realizados en esta perspectiva (Begus, Gliga y Southgate, 2013) mostraron que
las situaciones en las que el interlocutor del nifio respondia al gesto
interrogativo, el nino mostraba un mayor aprendizaje que en las situaciones en
las que se le ensenaba algo que no habia sido sefialado por el pequefio. Por su
parte, Grimminger, Segbers y Rohlfing (2013) se focalizaron en el uso de
gestos deicticos por nifios y la respuesta a esos gestos por parte del
interlocutor. En su estudio observaron situaciones de lectura de libros en
diadas de madres y nifios de 14, 18 y 24 meses, y compararon los gestos
espontaneos de los nifios con aquellos iniciados por las madres. Los resultados
mostraron que los gestos espontaneos generaban mayor cantidad de

preguntas y elaboraciones por parte de las madres.

Los conceptos desarrollados en el marco de la teoria sociocultural, el analisis

de la conversacidn y la sociolinguistica interaccional pueden constituir
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herramientas utiles para analizar las formas discursivas que utilizan los nifios

cuando colaboran en la construccidon de una narrativa.
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CAPITULO 3:
ENCUADRE METODOLOGICO
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CAPITULO 3:
ENCUADRE METODOLOGICO

3.1. La focalizacion tedrico-metodologica del objeto de estudio

La presente investigacion de tesis se centra en el estudio del desempefio
discursivo de nifios de 4 afos que viven en poblaciones urbano marginadas en
situaciones de interaccion con otros niflos de igual y de mayor edad en tareas
que involucran la produccién de distintos tipos de narrativas: de ficcion, de
eventos futuros y de experiencia pasada. Con este objeto, en la investigacion
se atiende especificamente al uso de recursos intralinguisticos vy
extralinguisticos para establecer coherencia en las narrativas producidas por
los nifios en tres condiciones: a) interaccidn con nifios de igual edad; b)
interaccidon con nifios de diferente edad; y c) desempefio individual. Asimismo
se analiza la construccion interaccional de las narrativas producidas entre nifios
de igual edad y de diferente edad, considerando la yuxtaposicion entre el
lenguaje verbal y otros campos semioticos: la posicion corporal, la entonacion,
la orientacion de la mirada, la gestualidad y la manipulacion de los artefactos

presentes en la situacion.

La focalizacién de este objeto de estudio se llevd a cabo teniendo en cuenta los
antecedentes de investigaciones previas y los conceptos del encuadre teorico
mencionados en los capitulos 1 y 2 respectivamente. En el marco de un
encuadre psicolinguistico que recupera los postulados centrales de la teoria
vigotskyana del desarrollo humano (Nelson, 1996, 2007, 2010), se llevaron a
cabo una serie de estudios que atendieron al impacto de la interaccién con los
adultos en las narrativas producidas por los nifios (Hudson, 1990, 2006; Fivush,
1991; Haden, Haine y Fivush 1997; Haden, 1998; Reese, 2002; Fivush y
Resse, 2002; Fivush, Bohanek, Robertson y Duke, 2003; Fivush y Haden,
2003, 2005; Fivush, Haden y Reese, 2006; Rosemberg y Manrique, 2007, entre

otros). Sin embargo, en estos trabajos no se atendié al impacto que en el
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desempeno infantil podia tener la interaccion con otros nifios. Es posible
ponderar la relevancia de analizar la produccion de narrativas en la interaccion
con nifnos de igual y de diferente edad — objeto del presente estudio- en el
marco de las investigaciones previas sobre el aprendizaje infantil en grupos
indigenas y urbano marginados (Ward, 1971; Rogoff, 1993; Volk y Acosta,
2004; Rogoff y colab., 2007; Stein, 2010; Stein y Rosemberg, 2012;
Rosemberg, Stein y Alam, 2013), que mostraron que en estos contextos
culturales el aprendizaje y el desarrollo infantil se producen a partir de la
participacion de los pequefios en situaciones de interaccién con nifios de

distintas edades.

La teoria y las investigaciones previas contribuyeron a la focalizacién y al
disefio del andamiaje metodologico que permitié la construccion de la evidencia
empirica en la investigacion. En este sentido, Sautu (1997) sostiene que el
meétodo utilizado para la construccion de esa evidencia empirica y los
contenidos sustantivos de ésta dependen del enfoque tedrico elegido, porque
no hay observacion sin teoria y porque ésta a su vez es reinterpretada y

reconstruida a partir de la evidencia empirica.

En el paso de la conceptualizacion tedrica del objeto de estudio a la
operacionalizacion metodolégica que da lugar a los observables reside,
precisamente, la validez de la evidencia empirica que se construye. Es por ello
que en la presente investigacion se disefaron estrategias metodoldgicas
especificas para inducir cuasiexperimentalmente situaciones de produccion de

narraciones que posibilitaron recoger informacion ecolégicamente valida.

En este sentido, cabe senalar, en primer lugar, que el disefio de esta
investigacion se llevd a cabo en el marco de la implementacién de un programa
de nifos tutores en alfabetizacion (Rosemberg y Alam, 2009 - en curso) en una
escuela de Gonzalez Catan en La Matanza, Provincia de Buenos Aires,

Argentina. Debido a ello, los nifios pequefos y los nifios mayores, que
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interactuaron con ellos para producir las narraciones, se conocian previamente
a la situacion de elicitacion de la narrativa en colaboracién. Asimismo, la
investigadora que elicito los relatos, era también la coordinadora del programa
de nifos tutores. Esto permiti6 que todos los nifios participantes estuvieran
familiarizados con ella. Por otra parte, las narrativas de los distintos tipos de
eventos se basaron en situaciones que todos los nifios efectivamente
compartieron en el marco de la implementacion del programa: una visita a un
museo etnografico, una visita al zoolégico y la fiesta de fin de afio del programa

de tutores.

En segundo lugar, se utilizaron técnicas audiovisuales que permitieron captar
de un modo abierto no estructurado la informacién empirica que configura las
narraciones en la interaccion. Estas técnicas posibilitan una aproximacion
ecolégica a las caracteristicas de los comportamientos verbales y no verbales
que permiten la construccion interaccional de las narraciones (Duranti, 2005).
La densidad de la informacién asi obtenida facilit6 el empleo combinado de

procedimientos de analisis cuantitativos y cualitativos.

A pesar de que los métodos de investigacion se hallan relacionados a un
paradigma epistemoldgico especifico (Sautu, 1997; Sirvent, 2006, 2007), cabe
asociar los dos tipos de métodos tanto con los atributos de un paradigma como
con los del otro (Goetz y Le Compte, 1988; Cook y Reichardt, 1988). La
eleccidon del método de investigacion depende en gran medida de las preguntas
que constituyen el problema de la investigacion (Gallart, 1993; Sautu, 2000;
Sirvent, 2006, 2007; Rosemberg y Menti, en prensa). Es por ello que el uso de
estrategias metodoldgicas cualitativas y cuantitativas de modo combinado
resulta una opcion para atender a los diferentes aspectos que configuran el
fendmeno complejo que es objeto de esta investigacion: la elaboracion de

narrativas en situaciones de interaccion.

Como senalan Cook y Reichardt (1988), empleados conjuntamente, los dos
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tipos de métodos pueden reforzarse mutuamente para proporcionar una
aproximacién conceptual al objeto de estudio mas completa que la que
proporcionaria cada uno de ellos separadamente. El uso de multiples técnicas
permite realizar una triangulacién del objeto de estudio. La triangulacion, en
tanto combinacion de metodologias en el estudio de un fendmeno
(Denzin,1978), permite reconstruir los fenomenos de un modo mas completo,
holistico y contextual. En el estudio de los fendmenos sociales la triangulaciéon
hace referencia al intento de explicar de manera mas completa la riqueza y
complejidad del comportamiento humano estudiandolo desde distintos puntos
de vista (Gallart, 1993). Su efectividad reside en que, mas alla de la varianza
que se superpone entre los métodos, el uso de metodologias multiples puede
también tener alguna varianza Unica que no podria haber sido captada por un

solo método.

Los resultados de la tesis se presentan en 3 capitulos, un capitulo en el que se
analizan las narrativas de ficcion (Capitulo 4), un capitulo focalizado en las
narrativas de eventos futuros (Capitulo 5) y un capitulo dedicado al analisis de
las narrativas de experiencias pasadas (Capitulo 6). En cada uno de estos

capitulos se llevan a cabo dos estudios relacionados:

1) Un estudio en el que se compara el desempefio individual de los nifios en la
produccion de las narrativas con su desempefio cuando producen las
narraciones en interaccién con nifos de igual edad y en interaccion con nifos
de mayor edad atendiendo a los recursos intralinguisticos y extralinguisticos
que configuran la coherencia de las narrativas. En este estudio se recurre a la
combinacion de procedimientos cualitativos de generacion inductiva de
categorias (Glasser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) con el empleo
heuristico de categorias desarrolladas en el marco de investigaciones previas
(Halliday y Hasan, 1976; Stein y Glenn, 1979; Peterson y McCabe, 1983;
Peterson y McCabe, 1991; Berman y Slobin, 1994; Givon, 1995). Estas

categorias se cuantifican con el fin de establecer las eventuales diferencias en
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la produccion discursiva entre las distintas condiciones -desempefio individual,

interaccién con un nifio de la misma edad e interaccion con un nifio mayor-.

2) Un estudio cualitativo de la construcciéon interaccional de las narrativas
producidas en las dos condiciones de interaccon -con un nifio mayor y con un
par- atendiendo a la yuxtaposicion de distintos campos semidticos: la
informacion linguistica, la posicion corporal, la entonacion, la orientacion de la
mirada, los gestos y la manipulacién de los artefactos y objetos presentes en el

entorno.

3.2. La estrategia metodolégica general

3.2.1. Participantes

La investigacion de tesis se lleva a cabo con un corpus de 180 narrativas
elicitadas a un grupo de 20 nifios (nifios foco) de sala de 4 anos de jardin de
infantes. Para las condiciones de interaccion se conformaron, por una parte, 20
parejas entre los nifios foco y un grupo de 20 nifios de 12 afos pertenecientes
a la misma institucién, y por otra parte, 20 parejas entre los nifios foco y otro
grupo de 20 niflos de 4 anos que concurrian a la misma institucidén. La

conformacién de cada una de las parejas se realizo al azar.

Los nifios que participaron en este estudio viven en poblaciones en situacion de
pobreza. Se trata de poblaciones caracterizadas por la presencia de viviendas
precarias, pequefas y con infraestructura insuficiente. Las familias que las
conforman son migrantes recientes o descendientes de migrantes provenientes
de provincias del norte de Argentina o de paises limitrofes y/o cercanos,
principalmente, Bolivia, Paraguay y Peru. En su mayoria, son familias
numerosas cuya transicion al medio urbano local se caracteriza no solo por la
hibridaciéon de pautas culturales de origen sino también porque su vida

cotidiana transcurre en situacion de indigencia y pobreza extrema.
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3.2.2. El diseno especifico de la investigaciéon

El disefo de la investigacion involucra la comparacion del desempefio infantil
en distintas condiciones -1) interaccion con un nifio mayor; 2) interaccién un
nifio par; y 3) desempeno individual- en 180 situaciones en las que se elicitaron
narrativas de ficcion, narrativas de un evento futuro y relatos de experiencia

personal pasada.

Las condiciones en las que se elicitaron las narrativas fueron definidas

operacionalemente de la siguiente forma:

1) Interaccién con un nifio mayor: En la condicion de interaccion con un nifo
mayor el nifio de 4 afos (nifio foco) interactuaba con un nifio de 12 afos en
la produccién de una narrativa para la investigadora.

2) Interaccion con un par: En la condicidon de interaccion con un par el nifio de 4
anos (nifio foco) interactuaba con otro nifio de 4 afios en la construccion de
una narrativa para la investigadora.

3) Desempefio individual: En la condicién de desemperio individual el nifio de 4
afnos (nifo foco) no interactuaba con otro nifio y producia solo la narrativa

para la investigadora.

Tal como se menciond previamente todas las tareas propuestas se basaron en
tres experiencias que los nifios realizaron conjuntamente en el marco de un
programa de nifios tutores. En la condicion de interaccion con un nifio mayor,
las narrativas se basaron en una visita a un museo etnografico que realizaron
tanto los nifios pequefios como los mayores. En la condicion de interaccion con
un nifo de la misma edad, los relatos se basaron en la visita a un zooldgico, a
la que asistieron todos los nifios de 4 anos. Por ultimo, en la condicion de
desempeno individual, las narrativas se basaron en la fiesta de fin de afo del

programa de tutores.
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3.3. Las técnicas de recoleccion y analisis de la informaciéon empirica

3.3.1. Obtencién de informacion empirica

Las narraciones fueron video grabadas en entrevistas individuales, en el caso
de las narrativas individuales, y en entrevistas en parejas, en el caso de las
narrativas en interaccién, en un aula de la escuela. La investigadora colocaba a
la vista de los niflos una camara fija que permanecia prendida desde que

ingresaban a la sala hasta que se iban.

Para la elicitacion de las narrativas de un evento futuro y las narrativas de
experiencia pasada, la investigadora les entregaba a los niflos una hoja y
lapices y les pedia que pensaran y dibujaran lo que creian que iban a hacer en
el evento al que irian a asistir, en el caso de las narrativas de un evento futuro,
y lo que habian hecho en el evento, en el caso de las narrativas de experiencia
pasada. Luego la investigadora se retiraba para que ellos pudieran pensar y
dibujar, y les solicitaba que al terminar, la llamaran. Una vez que los nifios la
llamaban, la investigadora les preguntaba qué habian dibujado, a continuacion,
guardaba los dibujos y les pedia que le contaran qué iban a hacer, en la
situacion de narrativas de un evento futuro, o que habian hecho, en el caso de
las narrativas de experiencia pasada. En los casos en los que el nifio foco no
participaba verbalmente de la narrativa la investigadora les solicitaba a los

NiROS que narraran nuevamente.

Para la elicitacion de las narrativas de ficcion, los nifios recibian una secuencia
de imagenes especialmente disefiada que recuperaba el contexto del evento al
que habian asistido. Al igual que en las narrativas futuras y pasadas, la
investigadora, luego de entregarles la secuencia de imagenes, se retiraba de la
sala y regresaba cuando los nifios la llamaban. Una vez que la llamaban, la
investigadora escuchaba el relato con las imagenes a la vista tanto de los nifios
como de ella sin realizar preguntas. De la misma manera que en las narrativas

de eventos futuros y pasados, si el nifio foco no participaba verbalmente de la
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narrativa la investigadora les pedia a los nifios que volvieran a narrar.

En la condicién de interaccion con un nifio mayor la secuencia de ilustraciones
cuenta la historia de dos nifios, uno grande y otro pequefo que van de visita a
un museo. En el museo los dos nifios observan los objetos, el nifio mas grande
se detiene a mirar una vasija y el pequefio una mascara. Al nifio pequefo se le
ocurre una idea: agarra la mascara, se la pone y asusta a su compafnero.
Luego se saca la mascara y ambos se rien de la broma del pequeno. Una

maestra llega y reta al nifio pequefio por tocar los objetos del museo.

Por su parte, en la condicién de interaccion con un nifilo de la misma edad la
secuencia de imagenes relata la visita de un nifio al zooldgico. En el zooldgico,
el nifio va a ver un mono. Después de ver el mono, el nifio se da vuelta con la
intencién de dirigirse a otro lado, entonces el mono se acerca y le saca de la
mochila una banana. El nifio se da cuenta y decide recuperar su banana, se
saca la mochila y se mete en la jaula del mono. EI mono se escapa trepando a
un arbol, y el nifio lo persigue. Finalmente, el nifio llega hasta donde esta el

mono Yy se sienta en una rama del arbol a compartir la banana con el mono.

Por ultimo, en la condicidn individual la secuencia de ilustraciones presenta un
relato en el que una nifia va a una fiesta llevando una torta para compartir con
sus amigos. La nifia deja la torta en la mesa y se va. Aparece luego un perro
que se come la torta. La nifia vuelve y al ver que el perro se comio la torta se
pone a llorar. Llega, entonces, una nifia mas grande con otra torta y se la

ofrece a la nifa pequefa. Finalmente, las dos nifias comparten la torta.

Las secuencias de ilustraciones utilizadas en cada condicion se presentan en el

Anexo 1.

En las imagenes 1 y 2 se presentan dibujos del espacio en el que fueron

elicitadas las narrativas.
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Imagen 1: Dibujo del espacio en el que fueron elicitadas las narrativas

individuales

Nifo

_Secuer?cia de —_—
ilustraciones o \r/
dibujo realizado ™=

por los nifios

Video
camara

Investigadora

Imagen 2: Dibujo del espacio en el que fueron elicitadas las narrativas en las

condiciones de interaccion

Secuencia de
ilustraciones o
dibujo realizado
por los nifios

Video
camara

Investigadora

En las imagenes 1 y 2 es posible observar el lugar en el que habia sido
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colocada la camara, el espacio que ocupaba el nifio -cuando eran narrativas
individuales (imagen 1)- o los nifios -cuando se trataba de narrativas elicitadas
en las condiciones de interaccién (imagen 2)- y el lugar que ocupaba la
investigadora. Asimismo, en las imagenes se muestra donde estaba ubicada la
secuencia de ilustraciones empleada para la elicitacion de las narrativas de
ficcion, o el dibujo que realizaban los nifios en las narrativas de eventos futuros

y de experiencia pasada.

3.3.2. Transcripcién

Las video grabaciones fueron transcriptas para su analisis, realizando una
desgrabacion literal de los archivos de audio. Los registros fueron
complementados con la informacién del contexto situacional y comportamientos
no verbales registrados en los videos. Las transcripciones se realizaron de
acuerdo a las siguientes codificaciones:

{ } comentarios del transcriptor

(()) acciones no verbales

(.) pausa breve, menor a 0.1 segundos

(0.1) pausa prolongada: los numeros entre paréntesis indican el tiempo de la
pausa en segundos

:: alargamiento de sonido vocalico o consonantico

palabra subrayada énfasis

PALABRA EN MAYUSCULAS mayor énfasis

- interrupcién

xxx palabra ininteligible

/ entonacion ascendente

\ entonacion descendente

° % tono muy bajo casi inaudible

[a ----] direccion de la mirada [ ] marca comienzo y fin de la mirada dirigida a

ese Iugar O persona
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3.3.3. Analisis de la informacién

Para el analisis del desempefio de los nifios en la produccién individual de las
narrativas y su comparacion con el desempefio que muestran en las
condiciones de interaccion con nifilos de igual y mayor edad (estudio 1) se
emplearon procedimientos cualitativos (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y
Corbin, 1991) y cuantitativos. Se elaboraron cualitativamente categorias a partir
de un analisis inductivo de los datos y se emplearon categorias desarrolladas
en estudios previos (Stein y Glenn, 1978; Hudson, 2002; Halliday, 1976;
Berman y Slobin, 1994). Se emplearon procedimientos estadisticos con el
objetivo de establecer posibles diferencias en la produccion discursiva de los

ninos en las tres condiciones estudiadas.

Para el analisis de la construccion interaccional de las narrativas de los nifios
pequefios con pares y con niflos mayores (estudio 2) se empled un
procedimiento cualitativo que combina el Método Comparativo Constante
(Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) con herramientas de la
sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982), el analisis de la conversacion
(Sacks, Schegloff y Jefferson, 1974; Goodwin 1984, 1986, 2007) y los trabajos
que estudiaron las narraciones en contextos interaccionales (Peterson y
McCabe 1991, 2004; Fivush, 2007; Engel, 1986). Se atendi6 en el analisis a la
yuxtaposicion entre la informacién linglistica e informacidén proveniente de
otros campos semidticos: movimientos cinésicos, direccion de la mirada,

posicionamiento corporal, entonacién, manipulacion de los objetos.
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PARTE I

La produccion de narrativas por parte de
ninos pequenos de poblaciones urbano
marginadas. Desempeino individual y en

situaciones de interaccion
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CAPITULO 4:

LA PRODUCCION DE UNA NARRATIVA DE FICCION EN
SITUACIONES DE DESEMPENO INDIVIDUAL Y EN
INTERACCION CON NINOS DE IGUAL EDAD Y CON
NINOS MAYORES

4.1. Introduccién

El objetivo de este capitulo es presentar el analisis comparativo -cualitativo y
cuantitativo- de las narrativas de ficcion producidas por los nifios de 4 afos en
interaccion con un nilo mayor, en interaccion con un nifo de igual edad y

desempenandose individualmente.

El capitulo se enmarca en los trabajos previos que estudiaron el desempefio
del discurso narrativo ficcional en nifios pequenos, mencionados en los
antecedentes de esta tesis en el capitulo 1 (Applebee, 1978; Day, Stein,
Trabasso y Shirey, 1979; Karmiloff-Smith, 1980; Trabasso, Stein y Johnson,
1981; Bamberg, 1986; Nelson y Gruendel, 1986; Shapiro y Hudson, 1989,
1991; Wenner, Burch, Lynch & Bauer, 2008). Muchos de estos trabajos han
estudiado los relatos que los nifios producen en situaciones de desempeio
individual (Day, Stein, Trabasso y Shirey, 1979; Karmiloff-Smith, 1980;
Trabasso, Stein y Johnson, 1981; Bamberg, 1986; Nelson y Gruendel, 1986;
Shapiro y Hudson, 1989, 1991; Mahler, 1998; 2000; Rosemberg, 1994; Jisa,
2000; Aguilar, 2003). Los trabajos que han estudiado la produccion infantil de
relatos ficcionales en situaciones de interaccion, en su mayoria se han
focalizado en contextos de interaccion con un adulto (Wenner, Burch, Lynch y
Bauer, 2008; Radford y Mahon, 2010; Fernandez y Melzi, 2008). Unos pocos
trabajos se han centrado en las narrativas de ficcion que los nifios producen en
situaciones de interaccion con otros nifios de igual edad (Hayes y Casey, 2002;

Nicolopoulou, 2002, 2008; Nicolopoulou y Richner, 2004). Sin embargo, estos
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trabajos no han comparado el desempefo de los nifios cuando narran en

interaccién con un niflo mayor y con un nifio de igual edad.

Por su parte, como ya se sefialé en el capitulo 1 de la presente tesis, los
trabajos que analizaron las interacciones entre nifios (Perret-Clermont, 1981;
Coll, 1984, 1991; Azmitia, 1988; Tudge, 1992; Roselli, Bruno y Evangelista,
2004; Roscoe y Chi, 2004; Fawcett y Garton 2005; Topping, 2005; Kronqvist,
2008; Mashburn, Justice, Downer, Pianta, 2009) estudiaron su impacto sobre el
desarrollo y el desempefio. Aun cuando en muchas de estas investigaciones
las tareas conllevan intercambios verbales entre los nifios para arribar a la
resolucion, no se analizaron los recursos linguisticos y de otros campos
semiédticos (Goodwin, 1980, 2000) a los que los nifios recurren en la interaccion
con el objeto de alcanzar la comprension mutua (Gumperz, 1982, 1984).
Asimismo, estos estudios no dan cuenta del proceso de negociacion que se
produce en la interaccidon como asi tampoco de las habilidades discursivas que

Se ponen en juego en esa negociacion.

En el marco de estos planteos el objeto de este capitulo esta centrado en las
narrativas de ficcién producidas por nifios de 4 afios de poblaciones urbano
marginadas. Para dar cuenta de este objeto se han disefado dos estudios

relacionados cuyos objetivos especificos son:

Estudio 1:

Analizar comparativamente los recursos intralinguisticos y extralinguisticos que
configuran la coherencia narrativa empleados por los nifios de 4 afios cuando
producen una narrativa de ficcion a partir de una secuencia de imagenes en
tres condiciones: interaccidon con un nifio mayor, interaccion con un par y

desempeno individual.

Estudio 2:

Analizar la construccion interaccional de las narrativas en las condiciones de
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interaccion entre ninos de la misma edad y entre nifos de distinta edad
considerando la yuxtaposicion entre la informacion verbal, la direccion de la
mirada, la posicion corporal, los movimientos cinésicos, la entonacion y la

manipulacion de los materiales presentes en la situacion.

4.2. Procedimientos metodolégicos
4.2.1. Corpus

Para llevar a cabo el analisis de los recursos intralinguisticos y extralinguisticos
que configuran la coherencia narrativa (estudio 1) se empledé un corpus
conformado por 60 relatos elicitados al grupo de 20 nifos (nifios foco) de sala
de 4 afos de jardin de infantes. Las narrativas fueron elicitados en las tres
condiciones mencionadas, en interaccion con un nifio de 12 afos, en

interaccién con un par y de forma individual.

Por su parte, para el analisis de la construccion interaccional (estudio 2) el
corpus estuvo conformado unicamente por las 40 narrativas producidas en las
dos condiciones de interaccion -20 producidas en interaccion con un nifio de 12

afos y 20 producidas en interaccion con un par-.

4.2.2. Materiales

Como se mencion6 en el capitulo “Encuadre metodologécio” los relatos se
elicitaron a partir de una secuencia de ilustraciones especialmente disefiada
qgue recuperaba el contexto de un evento al que todos los nifios habian asistido.
En la condicién de interaccion con un nifio mayor la secuencia narra la historia
de dos nifios que visitan un museo. En la condicion de interaccion con un nifio
de la misma edad la secuencia de imagenes presenta a un nifilo que va a un
zoologico. Por ultimo, en la condicidn individual la secuencia presenta el relato

de una nifa que va a una fiesta.
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4.2.3. Obtencion y transcripcion de la informacion empirica

Tal como se adelanté en el encuadre metodolégico del presente estudio los
nifos recibian la serie de imagenes y disponian del tiempo que ellos quisieran
para ver la secuencia sin la presencia de la investigadora. Una vez que la
investigadora regresaba al aula los nifos le contaban el cuento con las
imagenes a la vista, tanto de los nifios como de la investigadora. En las
condiciones de interaccion en las que el nifo foco no participaba verbalmente
de la narrativa, la investigadora les solicitaba a los nifios que volvieran a narrar.
Se realizaron video filmaciones de las narrativas que luego fueron transcriptas
siguiendo las pautas que se presentan en el encuadre metodolégico (capitulo
3).

4.2.4. Analisis de la informaciéon empirica

4.2.4.1. Estudio 1: El analisis de la coherencia narrativa

Para el analisis de los recursos que configuran la coherencia narrativa se

analizaron unicamente los usos que aportaba el nifio foco.

Las narrativas fueron analizadas de acuerdo con las siguientes categorias:
a) El esquema narrativo;

b) Los recursos que contribuyen a una mayor densidad de informacion;

c) Los conectores utilizados;

d) El mantenimiento de la correferencia;

e) El uso de gestos deicticos.
a) El esquema narrativo
Se consideraron las categorias narrativas propuestas por la gramatica de las

narraciones de Stein y Glenn (1979):

-Escena: presenta al protagonista y generalmente contiene informacion acerca
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del contexto fisico o temporal.

-Evento inicial: accion, evento o suceso que causa una respuesta en el
protagonista.

-Respuesta interna: emocién, cognicion y/o propdsito del protagonista.

-Intento: accién para lograr el propésito del protagonista.

-Consecuencia: accién o evento que marca el logro o fracaso del propésito del
protagonista.

-Reaccion: emocion, cognicion, accién o estado final que expresa los

sentimientos del protagonista acerca del logro o fracaso del propdsito.

A continuacion se presentan las categorias en relacion con la informacién

incluida en las ilustraciones.

Tabla 1: Categorias narrativas incluidas en la serie de ilustraciones utilizada en

la condicion de interaccién con un nifio mayor

Contenido de las imagenes Categorias narrativas
Dos nifios van a un museo Escena
El niflo pequefio ve una mascara Evento inicial
Se le ocurre una idea Respuesta interna
Agarra la mascara Intento
Para asustar al otro nifio Respuesta interna
Lo asusta Consecuencia
Los dos nifios se rien Respuesta interna
Llega la maestra y reta al nifio por agarrar| Consecuencia
la mascara
El nifio pide perddn Reaccion

Tabla 2: Categorias narrativas incluidas en la serie de ilustraciones utilizada en

la condicion de interaccion con un nifno de la misma edad

Contenido de las imagenes Categorias narrativas
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Un nifo entra al zooldgico

Escena

Va a ver al mono

Escena

El mono le saca la banana

Evento inicial

El nifo se da cuenta que el mono le saco la

banana y se enoja

Respuesta interna

Quiere recuperar su banana

Respuesta interna

Entra a la jaula Intento

El mono se trepa al arbol Consecuencia
El nifio trepa al arbol Intento
Comparten la banana Consecuencia
El niflo y el mono estan contentos Reaccion

Tabla 3: Categorias narrativas incluidas en la serie de ilustraciones utilizada en

la condicion individual

Contenido de las imagenes

Categorias narrativas

Una nifia llega a una fiesta

Escena

La nifia lleva una torta

Escena

Para compartir con sus amigos

Respuesta interna

Deja la torta en la mesa y se va

Escena

El perro se come la torta

Evento inicial

La nena vuelve y se pone a llorar

Respuesta interna

Una nena mas grande llega con otra torta

Intento

Las dos niflas comparten la torta

Consecuencia

Estan muy contentas

Reaccion

Se analizaron las narrativas en funcion de la cantidad de categorias narrativas

incluidas -escena, evento inicial, respuesta interna, intento, consecuencia,

reaccion-. Dado que, tal como puede observarse en las tablas 1, 2 y 3, algunas

de las categorias de informacion se desarrollaban en mas de una imagen

-como por ejemplo las respuestas internas-,

los niflos podian incluir en varias

oportunidades informacién sobre una misma categoria. Con el objetivo de

poder llevar a cabo comparaciones entre las narrativas producidas en cada una
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de las condiciones, cuando el nifio incluia la informacion de varias imagenes
que representaban una misma categoria, se consideraba solo una de ellas. Asi,

si el nifo incluia 2 respuestas internas solo se contabilizaba 1.

Se considerd que el nifio incluia una categoria si lo hacia de forma verbal, ya
fuese de forma autébnoma, en respuesta a una pregunta o si repetia la emision
de su compafiero. No se contabilizé la informacion gestual, cuando no estaban
acompanada de emisiones verbales, ni los asentimientos, ya fuesen verbales o

gestuales.

b) Recursos que contribuyen a una mayor densidad de informacion

Se atendio al uso de diversos recursos que dan lugar a una mayor densidad de

informacion.

b.1) Discurso directo: Se consideraron usos de discurso directo aquellas
intervenciones en las que el nifo incluia las palabras producidas por uno de los
personajes del relato, manteniendo el sistema deictico de la situacion de

enunciacion original.

Ejemplo de discurso directo: Dijo (.) me das un pedacito / mono

b.2) Discurso indirecto: Se consideré que el nifio incluia discurso indirecto
cuando al incluir las palabras dichas por uno de los personajes el discurso
referido adoptaba el sistema deictico del relato. Asimismo, el discurso referido

debia adoptar la forma de una frase subordinada.

Ejemplo de discurso indirecto: La profesora dijo que no toque porque si no se

iba a romper

b.3) Ampliaciéon de informacién: Se consideré que los nifios ampliaban
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informacion cuando aportaban elementos nuevos que no eran visibles en las
imagenes o cuando justificaban las acciones de los personajes agregando asi

nueva informacion, tal como se muestra en el siguiente ejemplo:

Ejemplo de ampliacion de informacion: La nena dejo la torta en la mesa y se

fue a buscar la sal

c) Conectores empleados.

Se atendi6 a la frecuencia de aparicion de los conectores aditivos, temporales,
causales y adversativos (Peterson y McCabe, 1987, 1991; Shapiro y Hudson,
1991; Sebastian y Slobin, 1994; Vion y Colas, 2005). Los conectores se
definieron en funcion de su forma y no del uso semantico que los nifios hacian

de ellos. Se consideraron los siguientes conectores:

c.1) Aditivos: Se considerd que los nifios utilizaban un conector aditivo cuando

unian a través del conector “y” eventos o estados. No se consideraron los usos

que conectaban participantes.

c.2) Temporales: Se consideraron temporales los siguientes conectores:

“‘después”, “y después”, “cuando”, “entonces”, “luego”. En los casos en los que

los nifios utilizaban “y después” se contabilizé como un solo conector temporal.

c.3) Adversativos: Se consideraron adversativos los siguientes conectores:

LEE 11

“pero”, “sin embargo”.
c.4) Causales: Se consideré como causal el empleo del conector “porque”
Se consideraron tanto los usos en los que los nifios utilizaban el conector en el

interior de su propia intervencion como cuando lo hacian al comienzo,

conectando asi su emision con la de su companero. Asimismo, se consideraron
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los casos en los que el nifio utilizaba un conector y era interrumpido por su
interlocutor y por lo tanto no completaba la emisién, tal como se muestra en el

siguiente ejemplo:

Ejemplo de interrupcion luego del uso de un conector:
Nifio A: y después-

Nino B: le saco la banana.

No se consideraron los casos en los que el nifio no continuaba la emisién luego
del uso del conector, y no era posible distinguir una interrupcién por parte del
interlocutor, considerandolas asi auto-interrupciones, tal como se pone de

manifiesto en el ejemplo:

Ejemplo de auto-interrupcion luego del uso de un conector:

y despues...

Se consideraron los usos en los que el nifio utilizaba un conector y luego un
deictico verbal o no verbal aun cuando no incluyese luego informacion verbal,

tal como se muestra en el siguiente ejemplo:

Ejemplo de uso de deictico no verbal luego del uso de un conector:

después m:::: ((senala al perro y sonrie))

d) Recursos correferenciales

Se atendié al uso de recursos verbales y no verbales para establecer
correferencia en las narrativas. Para el analisis de los recursos verbales
utilizados se consideraron las categorias propuestas por Halliday y Hasan
(1976) y por Rossi, Pontecorvo, Lopez-Ords y Teberosky (2000). Por su parte,
para el analisis de los recursos no verbales se consideraron los trabajos que

analizaron el uso de gestos en la produccion de narrativas (O'Neill & Holmes,

96



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

2002; Colletta, 2009; Cartmill, Demir & Goldin-Meadow, 2012).

Se consideraron Uunicamente los recursos utilizados para mantener la
correferencia de 3 participantes en cada uno de los relatos, el personaje
principal, el antagonista o personaje secundario y el objeto. No se analizaron

los recursos con los que los nifios introducian al participante por primera vez.

En las narrativas producidas en la condicion de interaccion con un nifio mayor
se consideraron los recursos a través de los cuales los nifios establecian la
referencia del nifio pequefio (personaje principal), el nifio mayor (personaje
secundario) y la mascara (objeto). Por su parte, en la condicidon de interaccion
con un nifio de la misma edad, se consideraron los recursos que utilizaban los
nifios para referenciar al nifio (personaje principal), al mono (antagonista) y a la
banana (objeto). En los relatos producidos en la condicion individual se
consideraron los usos que los nifos hacian para referenciar a la nifa

(personaje principal), al perro (antagonista) y la torta (objeto).

En todos los casos los recursos se categorizaron en endoféricos, si su
referente podia recuperarse en el texto, exoféricos, si la referencia se
establecia a partir del contexto (Halliday y Hasan, 1976), en este caso las
imagenes, y usos ambiguos si la referencia no podia establecerse ni en el

texto, ni en el contexto. Se identificaron los siguientes usos endoféricos:

d.1) Sintagma Nominal Definido (SND): Se consider6 SND cuando los nifios
para referirse a un participante empleaban una frase nominal con articulo
definido.

Ejemplo: Vino la nena a retar al perro
d.2) Anafora: Se consideraron dos tipos de anafora

d.2.i) Anafora @ cuando los nifios elidian el sujeto a través de la inclusion de

éste en el verbo. Se consideraron en esta categoria los casos en los que la
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elision se utilizaba de forma endoférica, de modo que su referente podia ser
recuperado en el texto.
Ejemplo: Una nena tenia una torta, después @ puso la torta y después @ se

fue.

d.2.ii) El uso de pronombres personales (ella, €l) y de pronombres cliticos (lo,
la) para refererir al participante. Se consideraron solo los casos en los que era
posible establecer el antecedente en el texto.

Ejemplo: Habia una vez una nena que traia una torta, la dejé en la mesa y

después se fue

En cuanto a los usos exoféricos se identificaron los siguientes usos:

d.3) Exofdrico verbal: Se consideraron recursos exoféricos verbales cuando en
los usos de sujetos tacitos o pronombres personales (ella, él) o cliticos (lo, la)
no era posible recuperar su referente del texto. En estos casos se considerd

que el nifio se estaba apoyando en las imagenes presentes.

Ejemplo: El nene fue a ver al mono, y el mono se la saco.

d.4) Referencia exoférica mediante gesto deictico: Se consideraron gestos
deicticos los sefalamientos con la mano dirigidos a alguno de los participantes.
Se consideraron solo los casos en los que el nino no nombraba al participante
o lo hacia a través de un pronombre. No se consideraron los casos en que el
participante era nombrado a través de un sintagma nominal y sefialado

empleando un gesto deictico.
Ejemplo: Después ((senala al nino)) se asusto.
Por ultimo, se identificd un tercer tipo de uso que se denomind uso ambiguo.

Se consideré que los nifios empleaban usos ambiguos cuando utilizaban un

pronombre pero no era posible establecer su antecedente ni en el texto ni en el
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contexto.

Ejemplo de uso ambiguo: Estaba la nena, y agarré un pastel, y después la

quiso dejar en la mesa.

e) El uso de gestos deicticos en la elaboracién del relato

Para el analisis de los gestos deicticos se recurridé a un procedimiento
cualitativo, el Método Comparativo Constante, (Glaser y Strauss, 1967; Strauss
y Corbin, 1991) con el objetivo de elaborar inductivamente un sistema de
categorias que diera cuenta de las distintas funciones que adoptan los gestos
deicticos en la construccion del relato. En la elaboracion del sistema de
categorias se analizé la relacion que el gesto establecia con las emisiones

verbales a las que acompafnaba. Se identificaron los siguientes usos:

e.1) Explicitacién: Categoriza los casos en los que el nifio utilizaba un gesto
deictico que sefalaba un referente no explicitado de forma verbal, ya sea
porque era elidido o porque la referencia utilizada no era precisa. De esta forma
era posible recuperar el referente no explicitado verbalmente a través del gesto,

tal como se muestra en este ejemplo:

Ejemplo: ((Senala al perro)) se lo comid.

e.2) Focalizacién de la atencion: Categoriza los gestos que se producen con el
referente nombrado verbalmente de modo de focalizar la atencién del
interlocutor. De esta manera, y a diferencia de la funcion de explicitar, el uso de
este gesto no proporcionaba informacién nueva, tal como se muestra en el

siguiente ejemplo:

Ejemplo: EI mono le robé la banana ((sefiala la banana)).
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Se realiz6 un andlisis cuantitativo con el objetivo de conocer cémo se
distribuian las categorias y las diferencias en ellas entre las narrativas
producidas en cada una de las condiciones. En los casos en los que no fue
posible asumir la normalidad de la muestra se emplearon pruebas no

parameétricas (Friedman y Wilcoxon).

4.2.4.2. Estudio 2: El analisis de la construccion interaccional de las

narrativas

Para analisis de la construccion interaccional de las narrativas (estudio 2) se
consideraron unicamente las primeras narrativas realizadas por los nifios en las
dos situaciones de interaccion -con un nifio mayor y con un par-. No se
contabilizaron las narrativas que eran solicitadas por la investigadora cuando el
nifio foco no habia participado verbalmente de la primera narrativa. Se decidié
no considerar esta segunda narrativa para el analisis interaccional porque se
considerd que el pedido por parte de la investigadora podia condicionar los

roles narrativos adoptados por los nifios.

En primer lugar se realizé un analisis cualitativo que combina el Método
Comparativo Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) con
herramientas de la sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982) y el analisis
de la conversacién (Sacks, Schegloff y Jefferson, 1974; Goodwin 2006;
Gardner y Forrester, 2010) con el objetivo de construir inductivamente un
sistema de categorias que permitio identificar los diferentes roles narrativos
(Goodwin, 1984, 2007) asumidos por los participantes y el modo en que esos
roles eran negociados en la interaccion. A continuacion se disefiaron diagramas
de flujo (Duncan, 2007) que permitieron mostrar el proceso de construccion del

relato.
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4.3. Resultados
4.3.1. Estudio 1: Resultados del analisis comparativo del desempeio
narrativo individual con el desempefio en interaccion con un par y con un

nino mayor.

Los resultados del analisis comprenden la comparacion del desempefio
narrativo individual del nifio con su desempeio en las situaciones de
interaccidon con un par y con un nifio mayor. En particular se analiza el
esquema narrativo, los recursos discursivos que contribuyen a una mayor
densidad de informacion, los conectores empleados, el establecimiento de la

correferencia y el uso de gestos deicticos.

4.3.1.1. El esquema narrativo

En la tabla 4 se presentan los datos referidos a las catagorias narrativas
incluidas en las narrativas en funcién de las tres condiciones: desempefo
individual, en interaccion con un nifio de igual edad y en interaccién con un nifio
mayor. Para ponderar la significatividad de las diferencias se realiz6 la prueba

no paramétrica Friedman.

Tabla 4: Diferencias entre las condiciones en la cantidad de categorias

narrativas incluidas

C/ NINO MAYOR |C/ NINO IGUAL INDIVIDUAL
EDAD
(N=20) (N=20) (N=20)
Media 4.5 4 4.4
Mediana 5,0 4,00 5,0
DE 0,68 1,37 0,94

Como se muestra en la tabla 4 los nifios incluian mayor cantidad de categorias

narrativas cuando narraban con un nifio mayor (4,5) en segundo lugar cuando
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lo hacian en la condicién individual (4,4) y en menor medida cuando lo hacian
en interaccién con un nifio de igual edad (4). No se encontraron diferencias

estadisticamente significativas en estas comparaciones (x? )= 3,37 p=,18).

Se realizé a continuacion una comparacion entre las condiciones en cada una
de las categorias estudiadas: escena, evento inicial, respuesta interna, intento,
consecuencia y reaccion. Se empled la prueba no paramétrica Friedman. Los

resultados se presentan en la tabla 5.

Tabla 5: Diferencias entre el desempefio individual y en las condiciones de

interaccion en las categorias incluidas en las narrativas.

Condiciones
Categorias Interaccién con nifio Intgraccién con nifo|Individual
. mayor de igual edad

narrativas (N = 20) (N= 20) (N= 20)

Media |Mediana | DE |Media Mediana [DE |Media|Mediana |DE
Escena 0,75 |1,00 0,44 /0,6 1,00 0,5 (0,95 1,00 0,22
Evento inicial |0,85 |1,00 0,33/0,9 1,00 0,3 (1,00 (1,00 0
Rta. interna 0,9 1,00 0,3 |0,7 1,00 0,44 10,5 0,5 0,51
Intento 1,00 |1,00 0 0,9 1,00 0,3 (0,95 1,00 0,22
Conscuencia [1,00 |1,00 0 0,75 1,00 0,44 10,95 1,00 0,22
Reaccion 0,05 |0 0,220,1 0 0,3 |0,1 0 0,31

Como se observa en la tabla 5, los nifios incluian en mayor medida escenas en
la condicién individual (Media: 0,95) que cuando narraban con un nifio mayor
(0,75) o cuando lo hacian con un nifio de la misma edad (Media: 0,6). La
prueba Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente significativas
en estas comparaciones (x%z = 6,17 p<,05). Al aplicar la prueba de Wilcoxon
como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni, se encontré que existian diferencias estadisticamente
significativas unicamente entre la condicion individual y la condicion de

interaccién con un nifo de igual edad (p < ,05). No se encontraron diferencias
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estadisticamente significativas entre las condiciones de interaccién con un nifio
de igual edad y con un nifio mayor (p=,36), como asi tampoco entre los relatos
producidos en interaccion con un nifio mayor y aquellos producidos en la

condicion individual (p=,1).

En relacién con la categoria narrativa evento inicial la tabla 5 muestra una
mayor inclusidon en las narrativas realizadas en la condicion individual (1,00)
que en la condicién de interaccién con un par (0,9) y que en la condicion de
interaccion con un nifio mayor (0,85). La prueba de Friedman no mostro

diferencias estadisticamente significativas (x%z =3,5 p = ,17).

La tabla 5 muestra que los nifios incluian la categoria respuesta interna en
mayor medida cuando narraban con un nifio mayor (0,9), en segundo lugar
cuando lo hacian con un nifio de igual edad (0,7) y en menor medida cuando lo
hacian en la condiciéon individual (0,5). El analisis estadistico empleado puso de
manifiesto diferencias estadisticamente significativas (x%z = 8,9 p < ,01). Se
realizé la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de
significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni. El andlisis mostré
diferencias estadisticamente significativas entre la condicion de interaccion con
un nino mayor y la condicién individual (p < ,05). No se detectaron diferencias
estadisticamente significativas entre los relatos producidos en interaccion con
un nifo de igual edad y aquellos que producian los nifios en la condicion
individual (p= ,18), como asi tampoco entre la condicién de interacciéon con un

par y la condicion de interaccién con un niflo mayor (p=,25).

En cuanto a la categoria intento en la tabla 5 se observa que esta categoria era
mayormente incluida en los relatos cuando los niflos narraban en interaccion
con un nifio mayor (1,00) y en menor medida en las otras dos condiciones
(interaccion con un nifo de la misma edad: 0,90; individual: 0,95). Estas

diferencias no resultaron ser estadisticamente significativas (%= 3 p <,22).
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La categoria consecuencia era incluida en mayor medida en los relatos
producidos por los nifios cuando interactuaban con un nifio mayor (1,00), en
segundo lugar cuando lo hacian en la condicion individual (0,95) y en menor
medida cuando narraban con un par de la misma edad (0,75). El analisis
estadistico puso de manifiesto diferencias estadisticamente significativas (x?%z) =
8,4 p < ,01). Al emplear la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc,
corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni,
se encontraron Unicamente diferencias estadisticamente marginales entre la
condicion de interaccion con un nifio mayor y la condicion de interaccion con un

nifio de igual edad (p < ,07).

Por ultimo, al comparar el uso de la categoria reaccion se encontré que los
nifios utilizaban en mayor medida esta categoria cuando producian un relato en
interaccidon con un nifo de igual edad (0,1) y cuando lo hacian en la condicion
individual (0,1) que en la interaccién con un nino mayor (0,05). El analisis
estadistico empleado no mostré diferencias estadisticamente significativas
(X*@= 0,4 p=,82).

4.3.1.2. Recursos que contribuyen a una mayor densidad de informacion

En la tabla 6 se presenta la comparacion entre el desemperfio individual y el
desempeno en las dos condiciones de interaccion en la cantidad de recursos
que dan lugar a una mayor densidad de informacion. Por medio de la prueba

no paramétrica Friedman se pondero la significatividad de las diferencias.

Tabla 6: Diferencias entre el desempefio individual y el desempeio en
interaccion con un nifilo mayor y con un nifio de igual edad en los recursos que

contribuyen a una mayor densidad de informacion

C/NINO MAYOR |C/NINOIGUAL | INDIVIDUAL
EDAD
(N= 20) (N= 20) (N= 20)
Media 0,55 0,45 0,15
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Mediana 0 0 0
DE 0,68 0,51 0,36

En la tabla 6 es posible observar que los nifios utilizaban estos recursos en
mayor proporcion cuando narraban en interaccion con un nifio mayor (0,55), en
segundo lugar cuando lo hacian con un nifio de igual edad (0,45) y en menor
medida cuando lo hacian en la condicion individual (0,15). La prueba de
Friedman mostro diferencias estadisticamente marginales (x%2= 5,07 p < ,07).
Se empled la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel
de significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni. El analisis no
mostro diferencias estadisticamente significativas en ninguno de los casos
(interaccion niflo mayor vs individual: p= ,09; interaccion nifio mayor vs
interaccion nifio igual edad: p = ,56; individual vs interaccion nifio igual edad:
p=,24).

En la tabla 7 se presenta la comparacion entre las condiciones de cada uno de
los tipos de recursos empleados que dan lugar a una mayor densidad de
informacion: discurso directo (DD), discurso indirecto (DI) y ampliacion de

informacion (Al).

Tabla 7: Diferencias entre el desempeno individual y el desempefio en
interaccion con un niRo mayor y un par en los tipos de recursos que

contribuyen a una mayor densidad de informacion

Condiciones
Interaccion con nifio Interacciobn con nifo | Individual
mayor de igual edad
(N=20) (N=20)

(N = 20)
Recursos |Media |Mediana |DE Media | Mediana |DE |Media ' Mediana |DE
DD 0 0 0 0,1 0 0,3 |0 0 0
DI 0,2 0 04 |0 0 0 0 0
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Al 0,35 0 0,48 0,3 0 0,48 |0,1 0 0,3

Como se pone de manifiesto en la tabla 7 los nifios empleaban discurso directo
unicamente cuando interactuaban con un nifio de la misma edad (0,1). Sin
embargo, el analisis estadistico (Prueba Friedman) no mostré diferencias

estadisticamente significativas (x?=4 p =,135).

En cuanto al uso de discurso indirecto, la tabla 7 muestra que este recurso era
unicamente empleado en la condicidén de interaccion con un nifio mayor (0,2).
Al realizar la comparacion a través de la prueba Friedman se encontré que esta
diferencia era estadisticamente significativa (x2= 8 p < ,05). Sin embargo la
prueba de Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion
de acuerdo con la correccion de Bonferroni, no mostré diferencias entre las
condiciones (interaccion nifio mayor vs individual: p= ,13; interaccion nifo
mayor vs interaccidn nifio igual edad: p = ,13; individual vs interaccion nifio

igual edad: p=1,0).

Por ultimo, al analizar los usos del recurso ampliacion de informacién se
encontrd que este recurso era mayormente usado en las situaciones de
interaccion, tanto cuando narraban con un nifio mayor (0,35) como cuando lo
hacian con un par (0,3) y en menor medida en la condicion individual (0,1). La
prueba de Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas en

estas comparaciones (x%2=4,5p <,1).

4.3.1.3. Conectores empleados

En el grafico 1 se presenta la comparacién entre el desempefio individual y el
desemperio en interaccion con un nino mayor y con un nifio de igual edad en la

cantidad total de conectores empleados. Para la comparacion se empled la

prueba ANOVA de una via de medidas repetidas porque fue posible asumir la
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normalidad de la muestra.
Grafico 1: Diferencias entre el desempefio individual y en el desempefio en

interaccion con un nifio mayor y un par en la cantidad de conectores

empleados
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Como se muestra en el grafico 1 los nifios empleaban mayor cantidad de
conectores en la condicion individual (5,75) y cuando interactuaban con un nifio
de la misma edad (5,75) que cuando narraban con un nifio mayor (5,00). Se
empled la prueba ANOVA de una via de medidas repetidas. El analisis no
mostro diferencias estadisticamente significativas (F(2,29) = 0,47 MSE= 8,99, p
=,58).

En la tabla 8 se muestran las diferencias entre condiciones en el uso los de
distintos tipos de conectores -aditivos, temporales, causales, adversativos-.
Para calcular las diferencias se empled la prueba no paramétrica Friedman.

Tabla 8: Diferencias entre el desempefio individual y en el desempefio en
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interaccidn con un nifio mayor y un par en los tipos de conectores empleados

en las narrativas

Condiciones
Interaccion con nifio Interaccion con nifo | Individual
mayor de igual edad
(N=20) (N=20)

Tipos de (N =20)
conectores |Media |Mediana|DE |Media |Mediana |DE |Media |Mediana|DE
Aditivos 2,6 2 2,01 [3,7 3 3,58 2,7 2 1,89
Temporales |1,6 1 2,23 11,8 1 1,75 (2,7 3 1,94
Causales 0,65 |05 0,74 |0 0 0 0,15 |0 0,37
Adversativos |0 0 0 0,40 |0 0,9 (0,05 |0 0,22

Como se pone de manifiesto en la tabla 8 los conectores aditivos eran
utilizados en mayor medida en la condicién de interaccién con un nifio de la
misma edad (3,7), en segundo lugar cuando los nifios narraban en la condicidon
individual (2,7) y por ultimo cuando lo hacian con un nifio mayor (2,6). La
prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas (x%2=
1,17 p = ,55).

En cuanto a los conectores temporales, la tabla 8 muestra que los nifios
utilizaban este tipo de conector en mayor medida en la condicion individual
(2,7), en segundo lugar en la condicion de interaccién con un nifio de la misma
edad (1,8) y en menor medida en la condicion de interaccion con un nifio mayor
(1,6). El analisis estadistico empleado (prueba Friedman) no mostré diferencias

estadisticamente significativas (x*z= 4,45, p = ,12).

Como se muestra en la tabla 8, la comparacién del uso de conectores causales
mostré que los nifios recurrian en mayor medida a este tipo de conector
cuando interactuaban con un nifio mayor (0,65) que cuando narraban en la
condicion individual (0,15) y no se registraron usos en la condicion de

interaccion con un par. La prueba Friedman puso de manifiesto diferencias
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estadisticamente significativas (x%2= 14,36, p<,001). La prueba de Wilcoxon
como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni, mostré diferencias estadisticamente significativas
entre la condicidon de interaccion con un nifio mayor y la condiciéon de
interaccidon con un nifio de la misma edad (p < ,01), asi como también entre la
condicién con un nifio mayor y la condicion individual (p < ,05). No es
encontraron diferencias estadisticamente significativas cuando los nifios
narraban en interaccidon con un nifio de igual edad y cuando lo hacian

individualmente (p=,24).

En el caso de los conectores adversativos, la tabla 8 pone de manifiesto que
los nifos empleaban este tipo de conector en mayor medida cuando
interactuan con un par de la misma edad (0,4) que cuando narraban en la
condicion individual (0,05). No se detectaron usos de este tipo de conector en
la condicién de interaccidn con un nifio mayor. El analisis estadistico empleado

puso de manifiesto diferencias estadisticamente marginales (x*»= 5,2 p <,07).

Es interesante destacar que, como se muestra en la tabla 8, mas alla de las
diferencias encontradas, en las tres condiciones estudiadas los nifos
empleaban en mayor medida conectores aditivos (interaccion con un nifo
mayor: 2,6; interaccion con un par: 3,7; Individual: 2,7), en segundo lugar
conectores temporales (interaccion con un nifo mayor: 1,6; interaccién con un
par: 1,8; individual: 2,7) y en menor medida causales (interaccion con un nifio
mayor: 0,65; interaccion con un par: 0; individual: 0,15) y adversativos

(interaccion con un nifio mayor: 0; interaccion con un par: 0,4; individual: 0,05).
4.3.1.4. Recursos correferenciales
Los resultados del analisis de los recursos correferenciales comprenden, en

primer lugar la comparacion entre el desempefio individual y las condiciones de

interaccion en el uso de recursos endoféricos, exoféricos y ambiguos utilizados
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en el mantenimiento de la correferencia (4.3.1.4.1). Luego, se presenta la
comparacion entre los distintos tipos de recursos endoféricos -sintagma
nominal definido y anafora-, exofdricos -exofdricos verbales y gestos deicticos-
y ambiguos utilizados para referenciar a cada uno de los participantes
-protagonista, personaje secundario y objeto- en cada condicion -desempeno
individual, interaccién con un nifio de igual edad e interaccidén con un nifio
mayor- (4.3.1.4.2).

4.3.1.41. Comparacion de los recursos endoféricos, exoféricos y
ambiguos empleados en las condiciones de desempeiio individual y las
condiciones de interacciéon con un niilo mayor y con un nifio de igual
edad

A continuacioén, en los graficos 2, 3 y 4, se presenta la comparacion de los
recursos endoféricos, exoféricos y ambiguos utilizados en el mantenimiento de

la correferencia por los nifios de 4 afios en las tres condiciones.
Gréfico 2: Diferencias entre el desempeno individual y el desempefio en las

condiciones de interaccon con un par y con un nifio mayor en el uso de

recursos endofoéricos para mantener la correferencia
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El grafico 2 muestra que los nifios utilizaban mayor cantidad de recursos
endoféricos en la condicion de interaccion con un nifio de la misma edad
(Media: 6,81; Mediana: 6,00; DE: 4,73) que en la condicién de interaccion con
un nifo mayor (Media: 6,2; Mediana: 5,00; DE: 3,15) y en menor medida en la
condicion individual (Media: 5,55; Mediana: 5,00; DE: 3,23). Sin embargo, el
analisis estadistico empleado (Friedman) no mostréo diferencias

estadisticamente significativas (x%z = 1,08, p=,58).
Gréfico 3: Diferencias entre el desempeno individual y el desempefo en las

condiciones de interaccidon en el uso de recursos exoféricos para mantener la

correferencia
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Tal como se muestra en el grafico 3, los nifios recurrian a una mayor cantidad
de recursos exofoéricos en la condicion de interaccion con un nifio de la misma
edad (Media: 3,4; Mediana: 3,00; DE: 2,41) que en las otras dos condiciones
(interaccion con un niflo mayor: Media: 2,0; Mediana: 2,00; DE: 1,52; Individual:
Media: 1,65; Mediana: 1,00; DE: 1,75). La prueba Friedman mostré diferencias
estadisticamente significativas (x®2= 8,2 p< ,05). Sin emabrgo, la prueba de
Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de
acuerdo con la correccion de Bonferroni, no mostro diferencias

estadisticamente significativas entre las condiciones.
Grafico 4: Diferencias entre el desempefo individual y el desempeno en las

condiciones de interaccion con un par y con un niio mayor en el uso de

recursos ambiguos en el mantenimiento de la correferencia
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Como se pone de manifiesto en el grafico 4, la comparacién en el uso de
recursos ambiguos mostré que los nifios empleaban estos recursos unicamente
en la condicion individual (Media: 0,35; Mediana: 0; DE: 0,48). La prueba no
paramétrica Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente

significativas (x%q) = 14 p<,01).

4.3.1.4.2. Diferencias entre los recursos utilizados por participante

-protagonista, personaje secundario, objeto- en cada condicion

Se realizd6 una comparacion entre los distintos tipos de recursos endoféricos
-sintagmas nominales definidos (SND) y anaforas (AN)-, exofdricos -exofdricos
verbales (EXV) y gestos deicticos (GD)- y ambiguos (UAMB) utilizados para
cada uno de los participantes en cada condicion. A continuacién, en el grafico
5, se presentan los resultados de la comparacion en la condicion de interaccién
con un nifo mayor. Se empled la prueba estadistica Chi cuadrado con el

objetivo de saber si existia una asociacién entre el participante y el recurso
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empleado.

Grafico 5: Recursos empleados para mantener la referencia de los

participantes en la narrativa producida en la interaccion con un nifilo mayor
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Como se muestra en el grafico 5 en la condiciéon de interacciéon con un nifio
mayor para referenciar al personaje principal los nifios utilizaban en mayor
medida anaforas (59,52%), y en menor medida recursos exoféricos verbales
(17,85%), sintagmas nominales definidos (16,66%) y gestos deicticos (5,95%),
para este personaje no se registraron usos ambiguos. En el caso del personaje
secundario los niflos se valian mayormente de sintagmas nominales definidos
(47,36%), en segundo lugar de anaforas (23,68%) y recursos exoféricos
verbales (23,68%) y por ultimo de gestos deicticos (5,26%). Al igual que en las
referencias al personaje principal no se registraron usos ambiguos para
referenciar al personaje secundario. Por ultimo, para referenciar al objeto, al
igual que en las referencias al personaje secundario, y a diferencia del
personaje principal, los nifilos utilizaban mayormente sintagmas nominales
definidos (50%), y en menor medida anaforas (25%), exoféricos verbales

(13,88%) y gestos deicticos (11.11%). El analisis estadistico empleado (Chi
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cuadrado) sugiere una asociacion estadisticamente significativa entre el

participante y el recurso utilizado (x*g = 26,25, p <,01).

En el grafico 6 se presentan los resultados de la comparacién entre los
recursos utilizados para cada participante en la condicion de interaccién con un

nino de la misma edad.

Grafico 6: Recursos empleados para mantener la referencia de los

participantes en la narrativa producida en la interaccion con un nifio de la

misma edad
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Como se muestra en el grafico 6, los nifios para referenciar al personaje
principal utilizaban en mayor medida sintagmas nominales definidos (32,35%) y
en menor medida, anaforas (31,37%), exoféricos verbales (24,51%) y gestos
deicticos (11,76%). No se registraron usos ambiguos para referenciar a este
participante. En cuanto al antagonista, al igual que en la condicion de

interaccion con un nifio mayor, los nifios utilizaban en mayor medida sintagmas
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nominales (46,66%), en segundo lugar se registré un uso elevado de exoforicos
verbales (30%), y en menor medida anaforas (20%) y gestos deicticos (3,33%),
no se registraron usos ambiguos. Para referenciar al objeto, se registré un uso
elevado de sintagmas nominales (67,5%). Este resultado coincide con lo
observado en la interaccion con un nifio mayor. En cuanto a los otros recursos
utilizados para referenciar al objeto se identificaron recursos exoféricos
verbales (15%), anaforas (12,5%) y gestos deicticos (5%). EI analisis
estadistico empleado (Chi cuadrado) sugiere una asociacion estadisticamente

significativa entre el participante y el recurso utilizado (x%s = 90,41 p <,001).

Grafico 7: Recursos empleados para mantener la referencia de los

participantes en la narrativa producida en la condicion de desemepefio
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Como se pone de manifiesto en el grafico 7 cuando los nifios narraban en la
condicion individual para referenciar al personaje principal de sus relatos
utilizaban en mayor medida anaforas (61,53%). Este resultado coincide con lo
observado en la interaccion con un nifio mayor. En cuanto a los otros recursos

utilizados, se registraron exoforicos verbales (18,46%), sintagmas nominales
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definidos (15,38%) y gestos deicticos (4,61%). No se registraron usos
ambiguos. Para referenciar al antagonista, a diferencia de las condiciones de
interaccion con un nifo de igual edad y con un nifio mayor, el recurso mas
utilizado era la anafora (53,84%). En menor medida se registraron sintagmas
nominales definidos (23,08%), exoféricos verbales (11,54%) y gestos deicticos
(11,54%). Para este participante tampoco se identificaron usos ambiguos. En
relacion con los recursos utilizados para referenciar al objeto, al igual que en
los otros dos participantes, se registré6 un uso preponderante de anaforas
(48,33%). En menor medida empleaban sintagmas nominales (20%),
exoféricos verbales (15%) y gestos deicticos (5%). Este resultado muestra una
diferencia con las otras dos condiciones de interaccion en las que el recurso
mas utilizado para referenciar al objeto era el sintagma nominal definido. Para
este participante se registraron usos ambiguos (11,66%). El analisis estadistico
empleado (Chi cuadrado) no mostré6 una asociacion estadisticamente

significativa entre el participante y el recurso utilizado (x%s = 19,50 p =,20).

4.3.1.5. El uso de gestos deicticos en la construccién de la narrativa

En la tabla 9 se presenta la comparacion entre el desempeio individual y el
desempeno en las condiciones de interaccion con un par y con un niio mayor
en el uso de gestos deicticos. Por medio de la prueba no paramétrica Friedman

se ponderd la significatividad de las diferencias.

Tabla 9: Diferencias entre el desempefio individual y el desempefio en las

condiciones de interaccidn en el uso de gestos deicticos

Interaccidon con un nifo | Interaccion con un nino|Individual

mayor de igual edad

(N=20) (N=20) (N=20)
Media 2,95 3 1,6
Mediana 1 1 0

DE 4,29 3,21 2,32
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Como se puede observar en la tabla 9 los nifos empleaban mayor cantidad de
gestos deicticos cuando narraban con un nifio de igual edad (3,00) y en menor
medida cuando lo hacian con un nifio mayor (2,95) o cuando narraban en la
condicion individual (1,6). La prueba Friedman no mostré diferencias

estadisticamente significativas para estas comparaciones (X3 = 3,86 p=,145).

Como se senald en la metodologia, se elabord inductivamente un sistema de
categorias que permitié categorizar los gestos deicticos empleados por los
nifios pequefios a partir de la funcion que cumplian en la narrativa: explicitaciéon
y focalizacién de la atencién. En la tabla 10 se presentan los resultados de la
comparacion entre los tipos de gestos utilizados en cada condicion. Se emple6

la prueba no paramétrica Wilcoxon.

Tabla 10: Diferencias entre los tipos de gestos utilizados en la condicién de

desempeinio individual y en las condiciones de interaccion con un par y con un

nifo mayor
Tipo de gesto utilizado

Condicién Explicitacién Focalizacién de la atencién

Media |Mediana |DE Media Mediana DE
C/NINO MAYOR 0,8 0 1,10 2,15 1 3,46
C/NINO IGUAL 0,9 0 1,37 12,10 1 2,71
EDAD
INDIVIDUAL 0,7 0 1,34 10,9 0 1,41

La tabla 10 muestra que en las tres condiciones los nifios empleaban en mayor
medida gestos de focalizacidon de la atencion del interlocutor — la investigadora,
en el caso de la condicién individual- o los interlocutores — la investigadora y el
otro nifio, en el caso de las condiciones de interaccién-. En efecto, en la
condicion de interaccion con un nifio mayor los nifios pequefos empleaban en

mayor proporcion gestos de focalizacion (2,15) que gestos de explicitacion
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(0,8). La prueba de Wilcoxon mostré diferencias estadisticamente significativas
en esta comparacion (z= -2,25, p <,05). En el caso de las narrativas producidas
en interaccion con un nifo de igual edad se encontr6 que la diferencia
encontrada entre el uso de gestos de focalizacion (2,10) y los gestos de
explicitacion (0,9) era estadisticamente marginal (z= -1,8, p < ,07). Por ultimo,
en la condicion individual si bien los gestos de focalizacién eran utilizados en
mayor medida (0,9) que los gestos de explicitaciéon (0,7), la prueba de Wilcoxon

no mostré diferencias estadisticamente significativas (z= -0,71, p = ,48).

4.3.2. Estudio 2: Resultados del analisis de los procesos interaccionales
en la construccion de un relato de ficcion en situaciones de interaccion

con ninos de igual edad y con ninos mayores

Los resultados del andlisis de la construccion interaccional de los relatos
comprenden, en primer lugar, el analisis de los roles narrativos adoptados por
los nifios en situaciones de interaccién con un nifio mayor y con un par, y el
modo en el que dichos roles son negociados en el intercambio (4.3.2.1). En un
segundo momento, se presentan los diagramas de flujo que se disefiaron con

el objetivo de graficar el proceso de negociacién (4.3.2.2).

4.3.2.1. Los roles narrativos
4.3.2.1.1. Los roles narrativos adoptados por los nifnos en la condiciéon de

interaccion con un niflo mayor

El andlisis de las interacciones entre los nifos pequefios y los mayores en la
construccion de las narrativas puso de manifiesto que para construir una
narrativa los nifios adoptaban diferentes roles narrativos que se configuraban a
partir de una yuxtaposicion de campos semidticos (verbales, gestuales,
proxémicos). Los nifios pequefios adoptaban el rol de narrador o el rol de
audiencia, mientras que los nifios mayores asumian roles de tutor, narrador o

audiencia.
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El nino que asumia un rol de tutor iniciaba las secuencias por medio de
elicitaciones Asimismo, se valia de diversos tipos de intervenciones-
retroalimentaciones, expansiones, Yy reparaciones- para andamiar la
elaboracion de una narrativa por parte de su interlocutor. La posicidén corporal,
asi como la mirada del nifio-tutor, se dirigia al narrador y/o a las imagenes, asi
como también en algunos casos a la investigadora. Por su parte, cuando los
ninos pequenos adoptaban roles de narradores aportaban de forma verbal
informacion sobre el relato. La posicion corporal, asi como la mirada del nifio
narrador, se dirigia principalmente a la audiencia y/o a las imagenes. Por
ultimo, el rol de audiencia, que podia ser adoptado por el nifio mayor o el
pequeno, se caracterizaba por sefalar interés a través de diversos indicadores
tales como el mantenimiento de la mirada al narrador, una posicion corporal
préxima a él y a las imagenes, asi como asentimientos relacionadas con la

narrativa.

A continuacion se presenta un ejemplo en el que es posible observar el rol de
tutor adoptado por el nifio mayor y el rol de narrador adoptado por el nifio

pequeno.

Ejemplo 1: Ariel (4 afios) y Emir (12 afios)

1 EMIR: bueno \ quiénes son ellos /

2 ARIEL: °Ariel y Facu® \

3 EMIR: Ariel y Facu \ adénde estan entrando/
[a INVESTIGADORA] [aARIEL]

4 ARIEL.: °al museo® \
[a EMIR]

5 EMIR: al museo \ ((pasa la hoja)) qué esta haciendo Ariel/
[a ARIEL]

6 ARIEL: °mirando la mascara® \
[a EMIR]
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7 EMIR: y Facu/™magen?
[a ARIEL]

8 ARIEL: °mirando una vasica® \
[a EMIR]

9 EMIR: una vasica \ ™" 2
[a INVESTIGADORA]

10 INVESTIGADORA: ((asiente))

Como se pone de manifiesto en el ejemplo 1, Emir, el tutor, conduce a través
de preguntas, gestos deicticos y el pasaje de las imagenes, la narrativa. En
efecto, la interaccién asume la forma de la secuencia de iniciacion, respuesta y
evaluacion tipica del discurso escolar. Emir inicia las secuencias a través de
una elicitacion — turno 1, bueno \ quiénes son ellos/, turno 5, qué esta haciendo
Ariel/ -, a las que Ariel responde proporcionando la informacion solicitada -turno
2, °Ariel y Facu®\; turno 6, °mirando la mascara®\- Emir retroalimenta la
intervencidon de Ariel a través de una repeticion de la emisidn producida por el
pequeno -turno 5, al museo \-. Cabe sehalar que Emir cuando repite las
emisiones de Ariel lo hace dirigiendo la mirada a la investigadora. Es posible
que estas repeticiones no solo sean utilizadas como un modo de
retroalimentacion, sino también para dirigirse a la audiencia. Esto podria
deberse a que Ariel utiliza un volumen de voz muy bajo (marcado en la
transcripcion por los signos °© °) y no dirige la mirada en ningun momento a la
investigadora. Emir, a través de estas repeticiones en un volumen mas alto y de
la direccidon de la mirada, construye a la investigadora en audiencia de la
narrativa que ambos elaboran. Cabe sefalar que el tutor establece esta
distribucion de roles (tutor-Emir y narrador-Ariel le relatan el cuento a la
audiencia-investigadora) al principio de la interaccion. En efecto antes de
comenzar la secuencia presentada en el ejemplo 1, Emir le propone a Ariel
contarle juntos el cuento a la investigadora. En este sentido, y teniendo en
cuenta que la tarea solicitada es justamente relatarle el cuento a la

investigadora, la repeticion de las intervenciones poco audibles de Ariel,
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sumado a una direccion de la mirada que muestran hacia quién esta dirigido el
relato, pueden entenderse como un intento del nifio mayor por llevar a cabo la
tarea. Este intento debe ser entendido teniendo en cuenta que el nifio pequenio,
proporciona determinadas pistas de contextualizacion -un tono casi inaudible y
la no direccién de la mirada a la audiencia- que se podrian interpretar como un

deseo de no participar.

Imagen 1: Imagen 2:

En otras situaciones en las que, al igual que en el intercambio entre Ariel y
Emir, el nifio mayor adoptaba un rol de tutor y el pequefno un rol de narrador,
era el nifio pequeno el que construia a la investigadora en audiencia,
alternando para ello la mirada entre el tutor, a quien respondia las preguntas, y
la audiencia a quien le dirigia el relato, tal como se muestra en el fragmento de

intercambio entre Cristian y Candela.

Ejemplo 2: Candela (4 anos) y Cristian (12 afios)
1 CRISTIAN: para vos Candela qué estan haciendo ellos/
[a CANDELA ]
2 CANDELA: observando\
[a IMAGEN] [a INVESTIGADORA]
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3 CRISTIAN: observando (.) la mascara la vasija \

[a CANDELA---------—-- ]
4 CANDELA: ((pasa la hoja))
5 CRISTIAN: y aca / ((senala al personaje)) qué esta haciendo /
6 CANDELA: se le ocurrié una idea para asustar al hermano \ magen3y4

[a INV] [a CRI] [a INV]

7 INVESTIGADORA: a:::
8 CRISTIAN: una idea (.) y el hermano ((sefala al personaje)) sigue viendo la

vasija \

Imagenes 3y 4:

Como se muestra en el ejemplo 2 Cristian adopta un rol de tutor que se pone
de manifiesto en el inicio de las secuencias, -turno 1, turno 5- y en la
retroalimentacion de las respuestas de Candela, en las que expande sus
intervenciones -turno 3, turno 8-. Sin embargo, a diferencia del intercambio
entre Ariel y Emir, en este caso es Candela la que manipula el libro y la que
construye el rol de audiencia en la investigadora, a través de la direccion de la
mirada al final de sus intervenciones -turno 2, turno 6-. Por su parte, Cristian, a
diferencia de Emir, no se dirige a la investigadora para repetir las

intervenciones de Candela, ni dirige la mirada hacia ella. En este sentido, las
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acciones de Emir o de Cristian, deben entenderse en relacion con las acciones
de Ariel o de Candela, y lo mismo de modo inverso. Esta negociacion entre los
participantes, que no se da a traveés solo de las intervenciones verbales, sino a
través de una compleja red de campos semiéticos que incluyen tanto lo verbal
como la mirada, la posicion corporal, el volumen de la voz, y el uso de los

materiales, permiten que los nifios construyan una narrativa colaborativa.

Para poder configurar un relato en colaboracion, los nifos mayores que
adoptaban el rol de tutor debian no solo negociar con los pequefios el manejo
del material, los turnos de habla y la direccién de la mirada, como se mostr6 en
los ejemplos anteriores, sino también construir el andamiaje necesario a partir
de lo que los niflos aportaban en el intercambio. En este sentido como se
muestra en el ejemplo 3 muchas veces los nifios mayores debian reparar sus

intervenciones para lograr andamiar al pequeno.

Ejemplo 3: Camila (4 afnos) y Evelyn (12 afos)

1 EVELYN: aca qué hacian/ (0.4) miraban la mascara ((senala la imagen)) (.) y
el papa ((senala la imagen)) qué miraba/

2 CAMILA: la maseta

3 EVELYN: y acéd/ ((senala la imagen)) qué se le ocurrio a Martin aca/ (0.3)
ponerse la mascara/

4 CAMILA: si

5 EVELYN: y qué mas/

6 CAMILA: la maseta

7 EVELYN: no\ y asustar a quién/

8 CAMILA: a su papa

9 EVELYN: y se la puso\ y aca ((sefiala la imagen)) se la esta por poner \

10 CAMILA: si\

11 EVELYN: y después aca/ ((sefiala la imagen))

12 CAMILA: se puso la mascara
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13 EVELYN: y y qué le paso al papa/

14 CAMILA: se asusté\

15 EVELYN: y aca/

16 CAMILA: y le dijo...

17 EVELYN: le dijo soy yo no/

18 CAMILA: ((asintiendo))

19 EVELYN: y quién es ella/

20 CAMILA: la dotora [: doctora]\

21 EVELYN: la doctora\ (.) y::: qué le dijo a Martin/
22 CAMILA: que no toque- que no toque la masc-
23 EVELYN: qué le hizo/

24 CAMILA: lo retoé\

Como se muestra en el ejemplo 3 mientras que la primera pregunta que Evelyn
le formula a Camila para que cuente el evento inicial- turno 1, aca qué hacian/-
es una pregunta general que la nifia no logra responder (la falta de respuesta
de Camila se evidencia en la pausa prolongada de Evelyn, (0.4), que sefala el
tiempo que aguarda para que la nifia responda), la segunda pregunta resulta
mas sencilla en tanto que esta focalizada en un objeto y acompafiada por un
gesto deictico -y el papé/ ((sefiala la imagen)) qué miraba/-. Camila responde a
esta pregunta y Evelyn continua con las preguntas que dan lugar al desarrollo

del plan del personaje.

En el turno 3, si bien la nina mayor formula una pregunta focalizada —aca qué
se le ocurri6 a Martin aca/- acompafada por el gesto deictico el foco en una
respuesta interna del personaje podria resultar mas dificil para la nifia pequena.
Evelyn completa entonces la respuesta — ponerse la mascara/-. Luego la nifa
mayor realiza nuevamente una pregunta general -turno 5, y qué mas/- que se
refiere nuevamente a una respuesta interna del personaje, categoria que, como
se sefald en el capitulo 4, representa procesos emocionales o cognitivos. La

dificultad sefalada en relacién con este tipo de informacion interna podria
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explicar el hecho de que Camila responde mencionando los objetos presentes
en la imagen — turno 6, la maseta-. Evelyn entonces repara su pregunta
generando un mayor andamiaje para la pequefa al focalizar el interrogante en
el participante afectado -turno 7, asustar a quien/-. Camila responde -turno 8, a
su papa-. Luego, Evelyn formula una pregunta poco precisa -turno 9, y
después aca/ ((senala la imagen))-; sin embargo, al estar acompanada de un
gesto deictico y en tanto que se trata de una accion (ponerse la mascara) y no
de una respuesta interna del personaje, la respuesta parece resultar mas

sencilla.

La siguiente pregunta que realiza Evelyn se dirige nuevamente a un proceso
interno, pero esta vez la nifa formula una pregunta focalizada — turno 13 y y
qué le paso al papéa/-. Una vez mas la formulacién de una pregunta precisa le
permite a la nifia continuar el relato. Sin embargo, a continuacién Evelyn opta
por una pregunta general -turno 15, y aca/- que tiene por objeto la reaccion de
los personajes (se rien). Camila comienza a contestar pero se interrumpe y no
completa la emision -turno 16, y le dijjo...-. Evelyn completa la emision,
manteniendo la respuesta de la nifia, sin agregar la reaccion del personaje.
Luego la nifia mayor pregunta por el nuevo personaje que aparece en las
imagenes y lo hace utilizando una pregunta focalizada -turno 19, quién es ella/-.
A continuacion le pregunta a Camila por la accidén que realiza “la doctora” y al
hacerlo logra, a través de una pregunta focalizada en la accién del personaje—
turno 29, qué le dijjo a Martin/- que la nifa incluya en el relato discurso
indirecto. En este sentido, el andamiaje prestado por Evelyn permitiria explicar
el hecho, sefalado en el analisis de la coherencia (estudio 1), de que
unicamente en la condicién de interaccién con un nifio mayor los nifios incluian

discurso indirecto en sus narrativas.
El intercambio entre Camila y Evelyn da cuenta de cémo el apoyo brindado por

el tutor puede llevar a los nifios pequenos a incluir mayor cantidad de

categorias narrativas, y en particular respuestas internas. Esto permitiria
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explicar la mayor inclusion de categorias narrativas totales, asi como de
respuestas internas en la condicion de interaccién con un nifio mayor, tal como
se puso de manifiesto en el analisis del esquema narrativo de los relatos

presentado en el estudio 1.

Asimismo, en el ejemplo 3 es posible observar que Evelyn, la nifia mayor,
utiliza en reiteradas ocasiones deicticos, tanto verbales — y aca que hacian/-
como gestuales -((sefala la imagen))- para elicitar el relato de Camila. Estos
usos ponen de manifiesto como la presencia de las imagenes deja marcas en
el relato, lo contextualizan a la vez que sirven para andamiar el relato infantil.
Cabe pensar que la distribucién del espacio en el que los nifios narraban puede
también haber incidido en el uso de referencias deicticas. Como se mostré en
la imagen 2 del capitulo “Encuadre metodoldgico”, en las condiciones de
interaccidon los nifios se sentaban uno al lado del otro, la investigadora se
sentaba del otro lado de la mesa frente a los nifos, y las imagenes quedaban
del lado de los nifios de frente a ellos. Esta distribucion hacia que en las
condiciones de interaccién dos de los participantes tuvieran las imagenes cerca
y que por lo tanto las referencias a las mismas fuesen muy accesibles. Por su
parte, tal como se puso de manifiesto en la imagen 1 del capitulo “Encuadre
metodoldgico”, en la condicion individual, las imagenes soélo estaban cerca de
uno de los participantes, el nifio, ya que si bien la investigadora veia las
imagenes la distancia entre ella y las imagenes era mayor que entre el nifio y
las imagenes. Si consideramos que la alusion a las imagenes responde no solo
a la presencia de éstas para el narrador, sino también para los otros
participantes es posible pensar que la mayor cercania de dos de los
participantes a las imagenes haya dado lugar a un mayor apoyo en las
imagenes en las narrativas producidas en las condiciones de interaccion. Esto
permitiria explicar el hecho de que en las condiciones de interaccion se haya
registrado una mayor frecuencia de referencias exoféricas en el analisis de la
cadena correferencial, asi como también una mayor cantidad de gestos

deicticos en la construccion del relato, que en la condicion individual, tal como
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se sefald en el analisis de la coherencia narrativa presentado en el estudio 1.

Cabe senalar, sin embargo, que a pesar de recurrir de forma deictica a las
imagenes, contextualizando asi el relato, cuando los nifios mayores debian
reintroducir la referencia de alguno de los participantes lo hacian recurriendo a
sintagmas nominales, tal como se muestra en el intercambio entre Evelyn y
Camila -turno 1, miraban la mascara, y el papa qué miraba?; turno 12, Camila:
[el nifio] se puso la mascara, turno 13, Evelyn: ;y qué le pasé al papa?-. De
esta manera, si bien los ninos mayores se apoyaban en las imagenes para
referenciar a los participantes, en las situaciones en las que era necesario
reintroducir al referente recurrian a formas endoféricas para evitar la

ambiguedad en el relato.

Asimismo, en muchos casos los nifilos mayores formulaban preguntas para
desambiguar las referencias exoféricas presentadas por los pequefios, tal

como se muestra en el ejemplo a continuacion.

Ejemplo 4: Gimena (4 afios) y Maria (12 afios)

1 MARIA: y aca qué pasd/

2 GIMENA: le asusto \

3 MARIA: quién a quién/ ((sefiala al nifio pequefio))
4 GIMENA: al nene grande\ ((sefala al nifio grande))
5 MARIA: al grande ((pasa la hoja)) y acéa/

6 GIMENA: ((sefnala al nifio pequefio)) se saco la mascara y se rieron \
7 MARIA: ((pasa la hoja)) y aca te acordas qué paso/
8 GIMENA: si \ lo ret6 la sefiorita \

9 MARIA: ((sefiala al nifio pequefio)) a quién/

10 GIMENA: al nene\

11 MARIA: por qué lo reté/

12 GIMENA: porque toco\
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13 MARIA: la mascara no/ tenia que tocar la mascara/
14 GIMENA: ((niega con la cabeza))

En el intercambio Maria, la tutora, formula preguntas -turno 3, quién a quién/;
turno 9, a quién/- que llevan a la nifa pequefa a explicitar las referencias antes
dadas por medio de recursos exofdricos verbales -turno 2, le asusto; turno 8,
la senorita lo ret6-. Cabe destacar que mientras que en el turno 2 Gimena no
especifica a ninguno de los dos participantes, en el turno 8 utiliza un sintagma
nominal definido para referirse a “la senorita”, el participante que lleva a cabo la
accion, recurriendo a una referencia exoférica unicamente para el participante
afectado, el nifio. Es posible pensar que el uso de una forma explicita por parte
de Gimena en el turno 8 responda al movimiento de retroalimentacion realizado
por Maria en el turno 3 en el que, como ya se sefialo, la nifia mayor, a través de
una pregunta, condujo a la nifa a explicitar la referencia. En este sentido, la
retroalimentacion de la nifia mayor estaria incidiendo en la produccion posterior

de la pequenia.

Por otra parte, es interesante que Maria realiza estos movimientos Unicamente
cuando Gimena utiliza un recurso exofdrico verbal, y no cuando recurre a un
gesto deictico — turno 6 ((sefala al nifo pequeno)) se saco la mascara- aun
cuando el gesto también establece la referencia de forma exoférica. En este
sentido, cabe pensar que los nifios mayores buscan desambiguar la referencia
para que el relato sea coherente y comprensible pero no con el objetivo de

generar un relato descontextualizado.

Otro aspecto que es interesante destacar en el intercambio entre Gimena y
Maria es el uso del conector causal “porque” al final del relato. En el turno 11
Maria formula una pregunta -por qué le reté/- que lleva a Gimena a explicitar la
relacion causal entre la accion de “la seforita” y la accién del nifio -turno 12,
porque toco-. La formulacién de preguntas que se focalizan en relaciones

causales por parte de los tutores, permitiria explicar el hecho de que en la
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condicion de interaccion con un nifio mayor los nifios pequefios utilizaban
mayor cantidad de conectores casuales que en las otras dos condiciones, tal

como se senalod en el estudio 1.

En algunas interacciones fue posible observar cambios durante la interaccion
en los roles adoptados por los nifios. Asi por ejemplo, se encontré que en
ocasiones los nifos mayores adoptaban en un primer momento un rol de tutor y
luego, a medida que avanzaba el relato dejaban que el pequefio continuase

solo, adoptando asi un rol de audiencia.

Ejemplo 5: Sebastian (4 afios) y Erica (12 afnos)

1 INVESTIGADORA: me cuentan el cuento/

2 SEBASTIAN: ya lo lei \ ((enrolla el libro))

3 ERICA:  ((agarra el libro y lo acomoda)) contale lo del nene\
[a SEBASTIAN: ]

4 SEBASTIAN: ((se tira sobre la mesa))

5 ERICA:  addnde iban los nenes/ ((sefiala el museo))
[a SEBASTIAN: ]

6 SEBASTIAN: ((juega con un juguete que tiene en la mano)) al::: museo::

imagen 5

7 INVESTIGADORA: ((sacandole el juguete a Sebastian)) a ver esto me lo voy
a llevar un ratito

SEBASTIAN: [a INVESTIGADORA]

8 ERICA: la otra hoja ((da vuelta la pagina)) a dénde entraron/

9 SEBASTIAN: ((se acomoda en la silla quedando de frente al libro)) al museo \
imagen 6

10 ERICA: y qué vieron/ ((senala la mascara))

11 SEBASTIAN: una vasija y una mascara \

12 ERICA: ((da vuelta la pagina))

13 SEBASTIAN: ((se incorpora en la silla y acomoda el libro))

14 ERICA: y el nene qué penso/
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15 SEBASTIAN: los dos estaban mirando la vasija \
((sefala a los dos persjonajes))
[a ERI]
16 ERICA: pero el chiquito qué pensoé/
((senala al chico))
SEBASTIAN: [a sefialado por ERI]
17 SEBASTIAN: que (.) podi::a-
18 ERICA: ((senala la mascara))
19 SEBASTIAN: ((sefiala la méascara)) agarrar la mascara \
[a ERI ]

20 ERICA: y lo iba a asustar al mas grande no/

((comienza a pasar la hoja))
21 SEBASTIAN: si ((agarra la hoja y acompafia el movimiento de eri))
22 SEBASTIAN: y agarré la mascara \
23 ERICA: agarro la mascara \
24 ERICA: ((pasa la hoja)) y qué paso/
25 SEBASTIAN: lo asustd el mas chiquito\ (.) y el nene se asusté \
[a ERI] [a ERI]
((agarra la punta de la hoja))
26 ERICA: ((agarra la punta de la hoja))
27 SEBASTIAN: ((agarra la hoja y la pasa))
28 SEBASTIAN: y después se murieron de risa\
29 ERICA: {rie}
30 INVESTIGADORA: {rie}
31 SEBASTIAN: porque era él \ ((sefiala al chico))
32 ERICA: porque era él \ ((sehala al chico))
33 SEBASTIAN: ((pasa la hoja)) y aca la chica lo reto porque tocé la- ((sefiala
la mascara)) al chiquito la sefiora ((sefiala a la maestra)) lo reto porque toco
esto \ ((sefala la mascara))
[a INVESTIGADORA]
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Imagen 5 Imagen 6

SEBASTIAN: al::: museo:: SEBASTIAN: al museo

Como se pone de manifiesto en la interaccion entre Sebastian (4 afios) y Erica
(12 afos), al comienzo Sebastian esta distraido, juega primero con el libro y
luego con un caballito de juguete que tiene en la mano. Erica intenta que el
nifo narre y para eso inicia la secuencia con una indicacion -turno 3, contale lo
del nene- Sebastian no responde, Erica recurre, entonces, a una pregunta
acompanada de un gesto deictico que proporciona la respuesta a su propia
pregunta -turno 5, a donde iban los nenes/ ((sefiala el museo))-, Sebastian
responde -turno 6 al museo:::-, pero lo hace de forma poco colaborativa. En
efecto, el alargamiento vocalico, asi como su posicion corporal -se encuentra
recostado sobre la mesa, con un juguete en la mano y no mira lo sefalado por
su interlocutora (imagen 5)- permiten pensar en un desinterés por lo que esta

sucediendo.

La investigadora entonces interviene y le saca el juguete a Sebastian. El nifio
cambia su posicién corporal (imagen 6) y comienza a responder las preguntas
de Erica. La reaccion de Sebastian da cuenta del rol que la investigadora
cumple mas alla del intercambio que se esta llevando a cabo. Como se senald

en el capitulo 3 "Encuadre metodologico", la investigadora era la coordiandora
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del programa de nifios tutores en el que participaban todos los nifios, de esta
manera el rol institucional de ella respondia al de docente, la intervencion que
lleva a cabo, asi como la reaccion de Sebastian dan cuenta de ese rol y no del

rol de audiencia que adopta en el intercambio.

Erica, por su parte, adopta un rol de tutora, inicia las secuencias, utiliza
preguntas y gestos deicticos -turno 10, y qué vieron/-, que se apoyan en las
imagenes para elicitar el relato por parte de Sebastian, retroaliementa las
respuestas del nifio -turno 23, agarro la mascara-, pidiendo en algunos casos
mayor informacion -turno 16, pero el chiquito qué pensdé/-, o agregando la que
el nino no proporciona -turno 20, y lo iba a asutar al mas grande- y gestiona los

tiempos del relato a través del pasaje de las hojas.

A medida que avanza el relato Sebastian comienza a participar en el pasaje de
las hojas, primero acomodando el libro una vez que Erica cambi6 la hoja -turno
13-, luego participa en el pasaje de la hoja junto con Erica -turno 20- y hacia el
final del relato, es el nifio pequefio el que pasa la hoja. Este cambio en el
manejo del material, que puede interpretarse como una demostracion de mayor
autonomia del nifo pequefio, también puede verse en el inicio de las
secuencias, mientras que las primeras secuencias son todas iniciadas por
Erica, en el turno 22 Sebastian inicia la secuencia -y agarré la mascara-. Cabe
senalar que el nifio al iniciar la secuencia lo hace utilizando el conector aditivo
“‘y”. Esta eleccion podria deberse a un intento por marcar una continuidad con
lo dicho anteriormente, pero también puede entenderse si se observa que Erica
inicia las secuencias de la misma manera -turno 10, y qué vieron/; turno 14, y
el nene qué pensd/-. La adopcion de un inicio similar al de su comparnera,
sumado a la mayor participacion en la manipulacién del material, podria estar
marcando un cambio en los roles narrativos, ya no entre tutor y narrador, sino

entre narrador y audiencia.

Sin embargo, Erica vuelve a iniciar la secuencia siguiente -turno 24, y qué
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paso/- y a manipular el material. Cabe sefalar que la pregunta con la que inicia
la secuencia es distinta a las preguntas anteriores. En efecto, mientras que las
preguntas anteriores -turnos 5, 8, 10, 14- son preguntas que focalizan, o bien a
través del pronombre -adénde entraron/- o del verbo empleado -y qué vieron/ y
el nene qué pensod/- un aspecto particular de la imagen, o bien a través del uso
de gestos deicticos que proporcionan la respuesta -y qué vieron/ ((sefiala la
mascara))-, la pregunta de Erica en el turno 24 es una pregunta general sobre
la imagen que no proporciona guias verbales o no verbales. En este sentido, si
bien la nifia mayor inicia la secuencia, funcionando asi como una tutora, no
proporciona el mismo nivel de ayuda que en las otras secuencias. Es posible
pensar que de este modo Erica esta evaluando y/o estimulando la autonomia
de Sebastian para narrar sin su ayuda. En efecto, en las secuencias siguientes
-turno 27 a 33- Sebastian narra de forma autonoma, manipulando las imagenes

solo, y dirigiendo su mirada a la investigadora-audiencia.

Es interesante que en los intercambios analizados el nifo mayor, en su rol de
tutor, introduce en muchos casos sus preguntas con un conector aditivo o
temporal marcando asi la secuencialidad de la narrativa -Camila y Cristian
(ejemplo 2), y aca / ((sefiala al personaje)) ;qué esta haciendo?; Camila y
Evelyn (ejemplo 3), y después aca/ ((senala la imagen)); Sebastian y Erica
(ejemplo 5), y qué paso/-. Los nifios pequefos por su parte responden a las
preguntas, proporcionando asi la informacién necesaria para construir el relato,
pero no tienen la necesidad de “conectar” las emisiones porque esta conexién
ya ha sido proporcionada por su interlocutor. Esto permitiria explicar porque los
nifos pequefios utilizan una menor cantidad de conectores en los relatos que
producen en la condicion de interaccion con un nifio mayor que en las otras dos
condiciones, tal como se sefiald en el estudio 1. En este sentido, cabe senalar
que cuando los nifios mayores no adoptan un rol de tutor, dejando que los
pequenos narren solos, como ocurre en el final del intercambio entre Sebastian
y Erica, los niflos recurren al uso de conectores para marcar la secuencialidad

del relato -Sebastian: y después se murieron de risa\-.
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Asi como los tutores podian cambiar a un rol de audiencia -tal como en el
intercambio entre Sebastian y Erica- cuando los nifios mayores adoptaban al
comienzo un rol de audiencia también podian cambiar durante la interaccién a
un rol de tutor con el objeto de andamiar la produccion del nifio pequeno, del
modo en el que se pone de manifiesto en el siguiente fragmento de intercambio

entre Joaquin (4 afos) y Lucas (12 afios).

Ejemplo 6: Joaquin (4 anos) y Lucas (12 afos)

1 JOAQUIN: ya terminamos

2 INVESTIGADORA: bueno (.) me lo van a contar a mi entonces ahora /
{JOAQUIN comienza a narrar sin mirar las imagenes}

3 JOAQUIN: después estaban yendo al museo\ (.) después estaban viendo
magen7 (0.1) y después- magen®

[a INVESTIGADORA ] [hacia abajo ]

((apoya la cabeza

sobre los pufos
cerrados))
LUCAS: [a JOAQUIN: ]

((se  acerca a
Joaquin))
4 LUCAS: ((acerca el libro a JOAQUIN)) acd\ dénde iban Joaquin/
5 JOAQUIN: ((se acerca a LUCAS)) al museo \ magen?
6 LUCAS: al museo \
((pasan juntos la tapa transparente del libro))
7 JOAQUIN: y acé esto es el museo \
((pasan juntos la pagina))
8 JOAQUIN: aca estaban mirando ((comienza a pasar la hoja y se le cae))
9 ((pasan juntos la hoja))
10 JOAQUIN: aca estaba- (.) el nenito chiquitito ((sefiala al personaje)) estaba

por
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agarrar la ma::scara:: ((empieza a pasar la hoja)) y:: ya la agaRRO
((senala la mascara))
((sonrie))
[a INVESTIGADORA]
11 LUCAS: {rie}

Imagen 7: Imagen 8:

Imagen 9

Cuando comienza la interaccion Joaquin adopta un rol de narrador, y Lucas de
audiencia. En efecto, como se muestra en la imagen 7, el nifo pequefio se

ubica de frente a la investigadora, le dirige la mirada, e inicia la secuencia. Por
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su parte Lucas permanece callado y se posiciona de frente a Joaquin
dirigiéndole la mirada. Sin embargo, a los pocos segundos de comenzar el
relato Joaquin se detiene, permanece en silencio y apoya la cabeza sobre los
pufos cerrados (imagen 8), probablemente dando a entender que no sabe
coémo proseguir su relato, Lucas entonces adopta un rol de tutor, le acerca el
libro y le formula una pregunta que le permite al nifio continuar narrando.
Joaquin pareceria aceptar la intervencion de Lucas, ya que no solo le
responde, sino que también cambia su posicion corporal acercandose a su
companero, tal como se muestra en la imagen 9. Lucas retroalimenta la
respuesta de Joaquin a través de una repeticion, y luego deja que el pequefio

continue el relato, volviendo a adoptar un rol de audiencia.

En otros casos los nifios no lograban construir una narrativa colaborativa, como
se muestra en el fragmento de intercambio entre Sabrina (4 afios) y Carolina

(12 anos).

Ejemplo 7: Sabrina (4 afios) y Carolina (12 afios).
1 CAROLINA: ((abre el libro)) habia una vez un nene que iba al museo con su
hermano mas grande\ lo que nosotros vimos no/

[a SABRINAJla IMAGEN J|E]
SABRINA][a IMAGEN][a SABRINA]

((extiende la mano

con la palma abierta hacia SABRINA))

SABRINA: [a INVESTIGADORA 1[a libro]
2 SABRINA:si \
3 CAROLINA: ((pasa la hoja))

4 CAROLINA: que cuando llegaron al museo vieron vasijas y mascaras y

muchas cosas \

[a IMAGEN la SABRINA-----—---omeme- ]
SABRINA: [a IMAGEN ]
5 SABRINA: mmj \
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[a INVESTIGADORA]
6 CAROLINA: ((pasa la hoja))
7 CAROLINA: y el nene pensaba si con esa mascara ((sefala la mascara))
que lo iba a asustar al hermano al hermano mas grande (.) mientras él estaba

mirando las vasijas \

[a S\ =1 1] NV — ] [a IMAGEN Ila
S\ =]=1] VY- ——— ]
SABRINA: [@ IMAGEN-------mmemm- Jla INVEST][a IMAGEN Ila

INVESTIG------ ] imagen 10
8 SABRINA: mm;j \
[a INVESTIGADORA]

9 CAROLINA: estaba tan concentrado que dijo y Yo lo voy a asustar a ver qué

hace \

[a IMAGEN------ 1la SABRINA ]

SABRINA: ((agarra la punta de la hoja y comienza a levantarla)) ™" ™
CAROLINA: ((apoya el dedo pulgar sobre la hoja))

10 CAROLINA: ((agarra la hoja y la pasa))
SABRINA: ((agarra la hoja y la pasa))
11SABRINA: y se pu-
((sefiala la mascara))
[a IMAGEN-------- ]
12 CAROLINA: se puso la mascara \
[a SABRINA------------memo-- ]
13 SABRINA: cara
[a IMAGEN------------ ]
14 SABRINA: ((agarra la punta de la hoja))
15 CAROLINA: ((agarra la hoja mientras SABRINA la pasa))
16 SABRINA: =asust6 =
[a INVESTIGADORA--------- ]
17 CAROLINA: =y vy lo= asustd al hermano \
[a SABRINA-------------- ]
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Imagen 10 Imagen 11

El ejemplo 7 muestra un intercambio en el que ambas nifias adoptan el rol de
narradora. La adopcién de este rol se pone de manifiesto a través de varias
pistas de contextualizacion: la direccion de la mirada -imagen 10- la
manipulacion del libro que da cuenta de un control de los tiempos del relato
-imagen 11- la superposicion de turnos -turno 16, Carolina: =y y y lo= Sabrina:
=asusto= - y la interrupcion del turno -turnos 11, Sabrina: y se pus- turno 12,

Carolina: se puso la mascara-.

Como se muestra en la imagen 10, mientras que Evelyn, la nifia mayor, dirige
la mirada a Sabrina, a quien busca ubicar asi en el lugar de audiencia, la nifia
pequefia elude la mirada y la dirige a la investigadora o al libro. Mientras que
un tutor no exige que la mirada esté dirigida a él, sino al objeto foco del
aprendizaje, un narrador si lo hace. En el intercambio analizado, Sabrina rompe
esta regla mostrando su rechazo a ser ubicada como audiencia. Al hacerlo, el
tercer participante, la investigadora, cobra especial importancia, en tanto que le
permite a la nifia construir otra audiencia para ubicarse ella misma en el lugar
de narradora. En este sentido, es importante destacar que las interacciones
aqui analizadas no son entre dos participantes, sino entre tres, ya que aun

cuando sus intervenciones verbales sean minimas y se reduzcan a proponer la
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tarea y darla luego por finalizada, la investigadora cumple un rol de audiencia y

de evaluadora.

A continuacion se presenta el analisis cuantitativo de los roles asumidos por los
nifios con el objetivo de conocer cdmo era su distribucion en el corpus. Se
contabilizaron uUnicamente los roles asumidos al comienzo de la primera
narrativa. Los resultados de los roles adoptados por los nifios mayores se

presentan en el grafico 8.
Grafico 8: Roles adoptados por los nifios mayores en las narrativas de ficcion

producidas en la condicion de interaccidn con un nifio mayor.
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En el grafico 8 se pone de manifiesto que los nifios mayores adoptan en mayor
medida un rol de tutor (51,52%), en segundo lugar un rol de audiencia (27,27%)

y en menor medida un rol de narrador (21,21%).

Grafico 9: Roles adoptados por los nifios pequefios en las narrativas de ficcion
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producidas en la condicion de interaccién con un nifio mayor.
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El grafico 9 pone de manifiesto que en la mayoria de los casos los nifios
pequefios adoptaban un rol de narrador (87,88%) y en muy pocos casos de
audiencia (12,12%).

4.3.2.1.2. Los roles narrativos adoptados por los nifnos en la condicion de

interaccion con un nifio de igual edad

En la condicion de interaccién con un nifio de igual edad los nifios podian
asumir roles de narrador, de audiencia o de jugador paralelo (Goodwin, 1997).
En muchos casos ambos nifios adoptaban el rol de narrador. A diferencia de la
condicién de interaccion con un nifilo mayor en la que si ambos interlocutores
adoptaban un rol de narrador, el nino mayor lograba imponer su narrativa como
se mostré en el intercambio entre Sabrina y Carolina (ejemplo 7), en la

condicion de interacciéon con un nifo de igual edad los nifios muchas veces
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lograban negociar la coconstruccion del relato, tal como se muestra en el

ejemplo a continuacion.

Ejemplo 8: Ariel (4 afios) y Mauricio (4 afos)

1 ARIEL: aca esta el mono ((sefiala)) aca esta el nifio ((sefala)) viste este
nifio / ((sefiala)) vas a ver que el nifio va a estar con el mono

[a INVESTIGADORA]

2 MAURICIOQ: si pero después el mono le quita la banana al nifio

[a IMAGEN]

3 ((pasan juntos la hoja))

4 ARIEL: ahi ((sefiala al nifio)) le quité la banana

[a IMAGEN ]
5 MAURICIO: ((sonrie)) ((sefala al nifio)) le quito la banana
[a INVESTIGADORA ]

6 INVESTIGADORA: A::

7 ((pasan juntos la hoja))

8 MAURICIO: y ahora ((senala la imagen))

9 ARIEL: ahi viene el nifio

10 MAU: ((sefala al nifio))

11 ((pasan la hoja juntos))

12 ARIEL: y mira =qué va a hacer ahi=

13 MAURICIO: =((sefiala al nifio))=

14 ARIEL: ahi entr6

[a IMAGEN]

15 MAURICIO: ahi entro

[a INVESTIGADORA]

16 ((pasan juntos la hoja))

17 MAURICIO: y ahi ((sefiala al nifio)) se subid

18 ((pasan juntos la hoja))

19 ARIEL: mira ahi se hitieron [: hicieron] amigos
[a INVESTIGADORA]
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20 MAURICIO: ((senala la imagen))

21 INVESTIGADORA: qué hicieron ahi/

22 MAURICIO: se ((sefiala al mono y luego al nifo)) se partieron una banana
[ a INVESTIGADORA]

23 ARIEL: ((sefala la banana)) banana con banana

Mauricio y Ariel logran configurar una narrativa colaborativa a través no sélo de
la construccidn conjunta de la secuencia del relato -turno 1, Ariel: vas a ver que
el nifio va a estar con el mono / turno 2 Mauricio: si pero después el mono le
quita la banana al nifio-, sino también a través de la yuxtaposicién de
informacion de diversos campos semidticos de forma colaborativa. Asi por
ejemplo, en el turno 9 mientras Ariel proporciona informacion verbal que indica
la accidon del personaje -ahi viene el nifio-, Mauricio aporta informacion no
verbal, a través del sefialamiento de la imagen que indica al participante
aludido por su comparfero. Cabe sefalar que ambos nifilos emplean gestos
deicticos e informacion verbal de forma alternada. En efecto, el ejemplo
muestra que no es uno de los nifilos el que narra verbalmente y su compafero
aquel que acompafa el relato con sefialamientos de las imagenes, sino que
uno y otro van alternando el tipo de informacién que proporcionan. En este
sentido, en el turno 22 Mauricio expresa de forma verbal la accién realizada por
los participantes -se partieron una banana- y utiliza el gesto deictico para
explicitar la referencia -((sefiala al mono y al nifio))-, Ariel utiliza el gesto
deictico para indicar al unico participante no sefalado gestualmente por su
companero, la banana. De esta forma tiene lugar un proceso de construccion
conjunta, en la que cada participante aporta informacion nueva. Dicha
construccion se produce tanto en el plano verbal como en el no verbal, Mauricio
y Ariel no se repiten, ni se superponen, cada uno aporta al relato un elemento

nuevo.

El aporte de informacién de otros campos semiéticos en la coconstruccién de la

narrativa tiene lugar también a través de la direccion de la mirada a la
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audiencia. En efecto, ambos nifios van alternando la direccion de la mirada
entre las imagenes y la investigadora, construyendo asi, conjuntamente, una
audiencia. Es interesante destacar que los momentos en los que Mauricio
repite las palabras de su compafero (turnos 3 y 4 y turnos 11 y 12) lo hace

dirigiendo la mirada a la audiencia-investigadora.

Si retomamos el intercambio entre Ariel y Emir en el ejemplo 1 (condicién de
interaccién con un nifo mayor) vemos que en ese caso también se producian
repeticiones por parte del nifio mayor-tutor dirigidas a la audiencia. Sin
embargo, como se mostréo en el anadlisis del intercambio, en ese caso las
repeticiones parecian responder a la falta de construccién de la audiencia por
parte del nifio pequefo-narrador. En efecto, Ariel miraba unicamente las
imagenes y al tutor y respondia en un tono casi inaudible. En el intercambio
entre Ariel y Mauricio (ejemplo 8) no es posible considerar que las repeticiones
respondan a la misma causa, ya que Ariel dirige su mirada a la audiencia (turno
1y 19), sefiala verbal y gestualmente las imagenes, mostrando asi interés en
mantener la atencién de la investigadora. Es posible pensar entonces, la
repeticion de Mauricio acompafiada de la mirada a la audiencia desde una
construccion doble, afirma el rol de narrador de su comparero al repetir sus
palabras, y se ubica él mismo también en narrador a través de la mirada a la
audiencia. La comparacion entre el presente intercambio y el de Emir y Ariel
permite mostrar cdmo los movimientos conversacionales, en este caso las
repeticiones, no pueden entenderse fuera de su contexto de produccion, ya que
no es posible determinar a qué responde el uso de la repeticién sin tener en

cuenta quién lo hace, como lo hace, y con quién esta interactuando.

Otro aspecto que es interesante sefalar en el intercambio entre Mauricio y Ariel
es la recurrencia a referencias que se apoyan en las imagenes, ya sea a través
de deicticos verbales — turno 12, y mira qué va a hacer ahi- como no verbales —
((sefiala al nifio)) se subio-. Como se sefald en el intercambio entre Evelyn y

Camila (ejemplo 3. Condicion de interaccidon con un nifio mayor) es posible
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pensar que la distribucidn en el espacio en las situaciones de interaccion haya
dado lugar a un mayor apoyo en las imagenes que en la condicién individual.
Sin embargo, como se puso de manifiesto en el relato construido por Gimena y
Maria (ejemplo 4), el andamiaje brindado por los nifios mayores permitia en
muchos casos que los nifios desambiguaran las referencias, utilizando para ello
referencias endoféricas. En los casos en los que los nifios interactuaban con un
par, que no proporcionaba este andamiaje a la narrativa, tenia lugar un mayor
numero de referencias exoféricas que no eran desambiguadas. Esto permitiria
explicar el hecho, sefialado en el estudio 1, de que, si bien en ambas
condiciones de interaccion las referencias exofdricas eran mas frecuentes que
en la condicion individual, en la condicidon de interaccion con un nifio de igual

edad la frecuencia de estos recursos aumentaba.

En el marco del proceso de negociacion que daba lugar a la construccién
conjunta del relato, muchas veces se producian disputas entre los nifios, tal

como se muestra en el ejemplo que se presenta a continuacion.

Ejemplo 9: Joaquin (4 anos) y Priscila (4 afios)
1 JOAQUIN: hay dos monos
2 PRISCILA: habia dos monos y una jirafa (.) y un elefante
3 JOAQUIN: mira aca hay dos jirafas ((sefiala las jirafas))

[a PRISCILA]
4 PRISCILA: y habia un elefante (.) uno solo ((comienza a levantar la hoja para
pasarla))
5 JOAQUIN: aca hay otro ((sefiala al elefante))

[a PRISCILA]

6 PRISCILA: NO \ este ((sefiala de forma repetida el elefante)) es el mismo
Joaquin
7 JOAQUIN: si pero aca hay un montén de varones ((sefiala a un grupo de
nifos))

8 PRISCILA: ((se inclina sobre la hoja y mira lo que sefala Joaquin))
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Joaquin y Priscila logran construir colaborativamente una narrativa a través de
la manipulacion conjunta del material -turno 13, los nifios pasan la hoja juntos-
asi como de la atencion a las acciones verbales — turno 9, Joaquin: el mono
este ((sefiala al mono)) le quitd la banana al nene, turno 11 Priscila: si - y no
verbales — turno 7 Priscila se inclina sobre la hoja y mira lo que sefiala Joaquin-
que realiza su companero. La atencion al turno precedente les permite a los
nifios colaborar con informacion de diversos campos semiéticos. Asi, mientras
Joaquin sefiala la imagen -turno 14 — Priscila aporta la informacion verbal

-turno 15, el mono tenia mucha hambre de comer bananas-.

En el intercambio Joaquin utiliza el conector adversativo “pero” -turno 7 si pero
aca hay un montén de varones-. El conector no establece una oposicién entre
los eventos narrados, sino en relacion con los turnos precedentes. En este
sentido, para poder entender a qué se opone la intervencion de Joaquin es
necesario analizar la secuencia interaccional. Los nifios parecen no ponerse de
acuerdo en relacion a qué animales hay en la imagen que estan describiendo.
Priscila nombra una jirafa -turno 2-, a continuacion Joaquin sefala que son dos
-turno 3-. El uso del deictico verbal -mira- y gestual, asi como la direccion de la
mirada a Priscila muestran que Joaquin atiende a lo que dijo su comparieray la
corrige. La nifia no discute la afirmacién de Joaquin, pero cuando nombra al
elefante enfatiza a través de la repeticion -uno solo- que hay solamente un
elefante, mostrando, asi, que ella también atiende y responde a las

intervenciones del nino.

En el turno 5 Joaquin vuelve a corregir la intervencién de Priscila. Esta vez, a
través de un énfasis en la negacidon -marcado en la transcripcion por las
mayusculas-, asi como de la repeticion del gesto deictico que sefiala al elefante
y del vocativo, Priscila sefiala una oposicion a la intervencién de Joaquin. El
argumento que Joaquin proporciona a continuacion — pero hay un montén de

varones- no puede considerarse una oposicién en cuanto a la informacién que
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provee, ya que no sirve para apoyar su argumento anterior -hay dos elefantes-.
Es posible pensar entonces que el uso del conector responde a un uso
pragmatico discursivo, el nifo sabe que este conector se utiliza para sefalar
oposicion y lo emplea con este fin, marcar un contraargumento en la disputa,
aun cuando su argumento no resulte “valido”. Es interesante sefalar que la
nifia pareceria aceptar este uso ya que en lugar de sefialar la falta de relacion
entre la cantidad de elefantes y la presencia de “los varones”, se inclina en la

hoja para ver lo que senala su companero.

Las interacciones como las de Joaquin y Priscila, en las que los nifios recurren
al uso del conector adversativo como un modo de negociar la construccion
colaborativa, permiten entender la mayor ocurrencia de este conector en las

interacciones entre pares; tal como se puso de manifiesto en el estudio 1.

En otros casos la coconstruccion del relato se daba en el marco de una
continua negociacion que fluctuaba entre un modo mas colaborativo y otro mas
competitivo, tal como se pone en evidencia en el intercambio entre Candela y

Lourdes.

Ejemplo 10: Candela (4 afios) y Lourdes (4 anos)

1 LOURDES: =aca tenia=

2 CANDELA: =estaba mirando= al mono en el arbol

3 ((pasan la hoja juntas))

4 CANDELA: después-

5 LOURDES: y le quité la banana \ ((levanta la hoja y comienza a pasarla))
[a IMAGENES ]

6 CANDELA: ((agarra la hoja que esta pasando Lourdes y continua el

movimiento))

le reviso la mochila y ahi \ le agarro la banana
[a INVESTIGADORA ]

7 LOURDES: claro
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8 INVESTIGADORA: a:::

9 CANDELA: y después vio el nene que el mono le agarro la banana
[a IMAGENES ]

10 LOURDES: y se asust6

[a IMAGENES------------ ]

11 ((pasan la hoja juntas))

12 CANDELA: y después-

[a IMAGENES-------- ]

13 LOURDES: dejo6 la mochila tirada y queria agarrar la banana

[a IMAGENES ]

14 ((pasan juntas la hoja))

15 LOURDES: aca queria agarrar la banana pero no se podia subir
[a IMAGENES ]
16 INVESTIGADORA: a:::

17 CANDELA: ((comienza a narrar antes de terminar de pasar la hoja)) aca es

donde si se podia subir para agarrarle la banana al mono. ™aen 12
[a IMAGENES ]

imagen 12

En el intercambio presentado en el ejemplo 10 si bien se presentan

solapamientos -turno 1, =aca tenia= y turno 2, =estaba mirando=- e
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interrupciones -turno 4 y turno 10- ninguna de las nifias desconoce el rol
asumido por la otra, como si ocurria en la interaccion entre Sabrina y Carolina
(ejemplo 7. Condicién de interaccion con un nifio mayor). En este caso la
interaccidon parece fluctuar entre una competencia, que se pone de manifiesto
en los solapamientos y en las interrupciones, y una colaboracidn que se
muestra a través una construccién conjunta de la secuencialidad narrativa
-turno 7 Candela: y después vio el nene que el mono le agarré la banana, turno
8 Lourdes: y se asusto-, el pasaje de las hojas realizado por ambas nifas, y el
reconocimiento y la inclusion en las propias intervenciones de la informacién
aportada por la otra nifia -turno 13 Lourdes: aca queria agarrar la banana pero_

no se podia subir turno 15 Candela: aca es donde si se podia subir-.

La fluctuacién entre un modo colaborativo y otro competitivo permite que se
logre una negociacion que da lugar a la coconstruccién de la narrativa. En
efecto, si bien no se produce una construccion conjunta a través de turnos
compartidos como en el caso de Ariel y Mauricio, tampoco se observa que una
de las nifias sea la que impone su relato, sino que hay un constante cambio en
quién obtiene y mantiene el turno de habla, y en el modo en el que dicho turno

se obtiene.

Asi por ejemplo, en la primera secuencia del intercambio se produce un
solapamiento y es Candela la que mantiene el turno (turnos 1 y 2). A
continuacion Candela inicia la secuencia pero Lourdes la interrumpe y toma el
turno, Candela cede el turno, pero luego, antes de dar por terminado el pasaje
de la hoja, amplia la informacion brindada por su compafiera -turno 6, Candela:
le reviso la mochila y ahi \ le agarré la banana [a INVESTIGADORA]- (turnos 4
a 7). Si consideramos el tono descendente y mas marcado en “ahi”, es posible
entender la intervencion de Candela como una correccién a la emisién de
Lourdes. Cabe destacar que en esta intervencion la mirada de Candela no esta
dirigida a Lourdes sino a la investigadora-audiencia. La direccion de la mirada

permite pensar que la correccion no se realiza desde un lugar asimétrico como
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es el caso de un tutor y un aprendiz, sino como parte de una construccon
colaborativa. En efecto, se trata de una correccién a como la audiencia debe
entender el relato y no a una “modificacién” que Lourdes deberia hacer. La
respuesta de Lourdes pareceria corroborar esta interpretacidon, ya que la nifa
afirma la intervencion de Candela -turno 7, claro-. A continuacién la secuencia
se produce de un modo colaborativo, Camila inicia la secuencia -turno 8,
Candela: y después vio el nene que el mono le agarré la banana-, Lourdes
acepta ese inicio y construye su intervencidon a partir del aporte de su

companera -turno 9, Lourdes: y se asusto-.

En las secuencias siguientes vuelven a producirse interrupciones. Es
interesante sefalar las distintas estrategias que utilizan las nifias para obtener
el turno de habla. Asi por ejemplo, Lourdes utiliza un tono mas fuerte -turno 11,
dejo la mochila tirada- con el que interrumpe a su companera y logra obtener el
turno. Por su parte, Candela pareceria aprovechar el lugar que ocupa en la
mesa para comenzar a narrar antes de haber terminado de pasar la hoja -turno
17-, ya que, como se muestra en la imagen 12, en este lugar el pasaje de las

hojas le permite ver la imagen primero.

En otros intercambios mientras que uno de los nifilos adoptaba un rol de
narrador, el otro nifo generaba interrupciones en el relato que, sin embargo, no
parecian tener como objetivo narrar, tal como se muestra en el ejemplo a

continuacion.

Ejemplo 11: Celeste (4 afios) y Brian (4 afios)

1 CELESTE: el nene fue al =zoolégico=

[ IMAGENES------------- ][ a INVESTIGADORA]
2 BRIAN: =zoologico= magen 13
[a CELESTE---------—---- ]

3 CELESTE: y el mono vio la banana
4 BRIAN: la banana
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[a CELESTE ----- ]
5 CELESTE: después la quiso =sacar=
[a IMAGENES-------------- ]
6 BRIAN: =xxx=
[a CELESTE--]
{Celeste comienza a pasar las hojas muy rapido y a acelerar el relato}
7 CELESTE: se la quiso sacar pero no podia ((pasa la hoja)) casi mas se caia
((pasa la hoja)) quiso trepar ((pasa la hoja)) y compartieron la banana
BRI: [a IMAGENES ] imagen 14

Imagen 13 Imagen 14

En el intercambio presentado Celeste intenta construir el relato, sin embargo
Brian a través de constantes solapamientos a sus intervenciones la interrumpe.
Celeste pareceria no atender a las intervenciones de Brian, no lo mira, ni le
pide que se calle. Sin embargo, en el turno 7 Celeste acelera el tiempo de la
narracion, Brian parece detectar el cambio, deja de interrumpirla, y pareceria
escuchar el relato ya que en lugar de seguir mirandola a ella, mira las
imagenes, tal como se muestra en la imagen 13. Asimismo, Celeste reformula
su intervencién anterior, interrumpida por Brian - turno 7, después se la quiso

sacar- agregando informacion que esta implicita en el relato -pero no podia-
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como asi también informacion que no aparece en las imagenes -casi mas se
caia-. De este modo genera mayor densidad de informacion, en tanto que

aumenta el numero de problemas a los que el protagonista se enfrenta.

En el intercambio entre Brian y Celeste (ejemplo 11) el rol que adopta Brian al
comienzo del relato no puede considerarse como narrador ya que, a pesar de
solaparse a las intervenciones de su compafera, sus intervenciones no
parecerian estar destinadas a obtener el turno de habla. En efecto, los
solapamientos de Brian se producen siempre al final de las intervenciones de
Celeste, y no al comienzo, lugar mas apropiado si el objetivo es conseguir el
turno para poder narrar. Asimismo, los solapamientos de Brian son repeticiones
de las palabras de la nifia, que por lo tanto no aportan informacién nueva.
Como se muestra en la imagen 13 la mirada y la posicién corporal de Brian no
estdn dirigidas a la audiencia, ni a las imagenes -direccién que se identifico
como caracteristica del rol de narrador- sino a Celeste, a quien mira con una
sonrisa que podria considerarse como una provocacion. Se considerd entonces
que Brian adoptaba un rol de "jugador paralelo". Este rol recupera la categoria
propuesta por Goffman (1981) y luego retomada por Goodwin (1997) de
"byplay" (juego paralelo) que describe las intervenciones de los participantes
qgue durante una narracion o descripcion realizan comentarios, burlas o chistes,
sobre el relato principal pero de forma paralela al mismo y que pueden "poner
en riesgo" la continuidad del relato (Goodwin, 1997). En el presente estudio se
consider6 que un nifo adoptaba un rol de jugador paralelo cuando sus
comentarios y/o acciones interrumpian o se solapaban a la narrativa de su
companero. A diferencia del rol de narrador las intervenciones de los jugadores

paralelos no configuraban una narrativa.

En el presente intercambio Celeste opta, como se menciond antes, por acelerar
la narracion y ampliar la informacién presente en las imagenes. Su estrategia
parece funcionar ya que Brian cambia de rol, asumiendo el rol de audiencia

-imagen 14- que le permite a la niha completar su relato.
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En el ejemplo que se presenta a continuacién es posible observar otro caso de

constantes interrupciones por parte del interlocutor.

Ejemplo 12: Diego (4 afos) y Gimena (4 afios)

1 DIEGO: el nene vio al mono viste/ después el mono le sacé la banana de la
mochila ((se le pegan las hojas y no puede pasarlas))

2 GIMENA: este ya lo vi yo

3 DIEGO: ((logra pasar la hoja)) y-

4 GIMENA: por qué ahora no vamos a dibujar y no vamos a hacer nada/

5 INVESTIGADORA: como no van a hacer nada / me estdn contando un
cuento

6 DIEGO: y- ((apoya la cara sobre el puio cerrado))

7 GIMENA: pero por qué esto solo/

8 DIEGO: y-

9 INVESTIGADORA: vamos a escucharlo a Diego que esta contando el cuento
10 GIMENA: si pero por qué esto solo/

11 DIEGO: y el mono le sacé al nene la banana

12 INVESTIGADORA: porque hoy es esto solo (.) dale

13 DIEGO: y el mono se colgd con la cola que era larga y después le sacé la
banana y el chico miré para alla y le queria sacar y entré viste y después el

nene entrd en la jaula.

En el intercambio entre Diego y Gimena llama la atencion el uso reiterado del
conector aditivo "y" por parte de Diego. En efecto, Diego emplea el conector al
comienzo de todas sus intervenciones, aun cuando éstas son interrumpidas por
Gimena. Es posible pensar que en el marco de las continuas interrupciones al
relato, Diego utiliza el conector como un modo de sefialar que la narrativa
continua. Considerar el uso del conector “y” como un modo de sostener el
relato permitiria explicar el hecho, sefialado en el andlisis de los recursos que

configuran la coherencia narrativa (estudio 1), de que en esta condicién los
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nifos utilizaban mayor cantidad de conectores aditivos que en las otras dos
condiciones. En este sentido, es posible pensar que los nifios no estarian
usando el conector simplemente para conectar la informacién sino como un
modo de sefialar que aun tienen informacion que agregar a la narrativa y asi

sostener su relato.

Otra de las caracteristicas que es interesante destacar en el relato de Diego, y
que permitiria explicar alguno de los resultados presentados en el estudio 1, es
el uso de sintagmas nominales para referenciar a los participantes aun cuando
éstos acababan de ser nombrados - el nene vio al mono viste después el
mono le sacé la banana de la mochila | y el mono le sacé al nene la banana |
y el mono se colgd con la cola que era larga | y el chico mir6 para alla y le
queria sacar y entro viste y después el nene entr6 en la jaula-. Las
interrupciones de Gimena parecerian llevar a Diego a tener que renombrar al
participante para poder configurar un relato coherente, ya que entre una y otra
de las intervenciones de Diego, la nifia interviene desviando el tema. En el
analisis de los recursos para mantener la correferencia (estudio 1) se mostro
que los niflos en la condicion de interaccion con un nifio de igual edad
utilizaban en mayor medida sintagamas nominales para referenciar a los
participantes. Es posible pensar que esto se deba a que a diferencia de las
otras dos condiciones, en la condicién de interaccion con un par se producian
mayor cantidad de situaciones en las que, como Diego y Gimena, los nifios se
interrumpian, generando la necesidad de reintroducir los particiapantes con

sintagmas nominales aun cuando estos ya habian sido introducidos.

A continuacién, en el grafico 10, se presenta el analisis cuantitativo de los roles

asumidos por los nifios foco.

Grafico 10: Roles asumidos por los nifios foco en la condicién de interaccién

con un nifio de igual edad
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Como se muestra en el grafico 10 los nifios adoptaban en mayor medida roles

de narrador (93,94%) y en menor medida roles de audiencia (6,06%). No se

encontrd ningun caso de jugador paralelo.

En el grafico 11 se presentan los resultados de los roles adoptados por los

interlocutores de los ninos foco.

Grafico 11: Roles asumidos por los interlocutores en la condicion de interaccién

con un nifio de igual edad
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En el grafico 11 es posible apreciar que los nifios interlocutores, al igual que los
nifos foco, adoptaban en mayor medida roles de narrador (69,69%) y en menor

medida roles de audiencia (15,15%) y de jugador paralelo (15,15%).

4.3.2.2. El proceso interaccional: diagramas de flujo

Con el objeto de dar cuenta del proceso de negociacion a través del cual se
construyen los relatos entre los nifios se disefiaron diagramas de flujo (Duncan,
2007) que permitieron representar los roles narrativos (tutor, narrador,
audiencia y jugador paralelo) adoptados por los participantes (nifio foco,
interlocutor, investigadora) asi como las acciones llevadas a cabo por ellos. Se
consideraron las siguientes acciones: asignacién de un rol a otro participante,
ratificacion (Goffman, 1967; Duncan, 2007) del rol asumido por otro

participante, reafirmacion del rol asumido y cambio de rol.

Se utilizaron distintas figuras geométricas para representar a los participantes y
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los roles asumidos.

Los participantes se representaron con semicirculos:

Nifo foco:

a

Interlocutor:

Investigadora:

Los roles asumidos se representaron con rectangulos. La longitud del

rectangulo permite mostrar el tiempo que se matiene el rol asumido.

Narrador:

NARR

Audiencia:

AUD

Tutor:

TUT

Jugador paralelo

JP
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Por su parte, para representar las acciones se utilizaron distintos tipos de

lineas:

Ratificacion del rol asumido por otro participante (flecha romboide)
—_—

No ratificaciéon del rol asumido por otro participante (flecha romboide tachada)

—t—

Asignacion de un rol a otro participante (flecha triangular)

—_—

Reafirmacion del propio rol (linea mas gruesa)

Cambio de rol (linea de puntos)

Asi por ejemplo, en la figura 1 se representa la narrativa producida por Camila

y Cristian (ejemplo 2).

Figura 1: Camila y Cristian (ejemplo 2. Interaccién con un nifilo mayor)

( IT TUT

rd
.

v AUD
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Cristian, el interlocutor (IT) a través de las preguntas que realiza asume primero
el rol de tutor (TUT) y le asigna a Camila, la nifia foco (N) un rol de narradora.
Tal como se muestra en la figura 1, Camila ratifica el rol asumido por Cristian
(representado por la flecha romboide), y adopta el rol de narradora (NARR) a la

vez que le asigna a la investigadora (V) el rol de audiencia (AUD).

En los casos, como el de Joaquin y Lucas (ejemplo 6. Interaccion con un nifio
mayor), donde los nifios cambiaban en algun momento de la interaccion los
roles previamente asumidos, el diagrama de flujo se disefidé para poder dar

cuenta de ese cambio.

Figura 2: Diagrama de flujo. Joaquin y Lucas (ejemplo 6. Interaccion con un

nifio mayor)

G|
/

NARR

[

IT AUD  freeeee TUT |--...

Zi

AUD

En la figura 2, a diferencia de la figura anterior se incluye en el digrama una
linea de puntos que muestra que el rol de audiencia (AUD), asumido en primer
lugar por el interlocutor (IT), cambia a un rol de tutor (TUT) pero sin llegar a
establecerse, ya que, como se mostrd en el analisis de la interaccién (ejemplo
6), una vez que el nifio pequefio (N) retoma la narrativa, el nifio mayor vuelve a
adoptar un rol de audiencia (AUD). Como se muestra en la figura, en este caso

el nifio foco (N) le asigna un rol de audiencia a la investigadora, pero no al nifio
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mayor, quien, sin embargo, igual lo asume. Esta diferencia en las acciones
realizadas -asignacion de un rol o ratificacion del rol asumido por el otro- se
representa por medio de los tipos de flechas utilizados, la flecha con punta
triangular muestra la asignacion de rol, mientras que la flecha con punta

romboide sefala la ratificacion del rol ya adoptado por el interlocutor.

Otra de las acciones representada en los diagramas disenados fue la de
reafirmacion del rol, para ello se opt6 por una linea mas gruesa. El diagrama a
continuacion grafica la interaccion entre Celeste y Brian (ejemplo 11.

Interaccién con un par).

Figura 3: Diagrama de flujo. Celeste y Brian (ejemplo 11. Interacciéon con un
par)

( v AUD

(ﬂ NARR | NARR
C]T JP el AUD

Como se muestra en la figura 3, Celeste (N) asume un rol de narradora, sin
embargo, Brian (IT) no ratifica el rol asumido por su compariera (indicado por la
flecha romboide tachada) y asume, a su vez, un rol de jugador paralelo.
Celeste no cambia de rol sino que lo reafirma (representado por la linea
gruesa). Tal como se mostrd en el analisis de esta interaccion Brian cambia
(indicado por la linea de puntos) a un rol de audiencia (AUD) y ratifica el rol de

narradora de Celeste (indicado por la flecha romboide).
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4.4. Discusién. La produccidén de narrativas de ficcion en situaciones
interactivas y no interactivas en el marco de los resultados de otras

investigaciones

Los resultados de la investigacion de tesis presentados en este capitulo ponen
de manifiesto que el desempefio de los nifios de 4 afios en la produccion de
narrativas de ficcion difierian segun el contexto. En efecto, el analisis de los
datos realizados en el estudio 1 mostré que la configuracion de la estructura
narrativa, el empleo de recursos que dan lugar a mayor densidad de
informacion, el uso de conectores, el establecimiento de la correferencia, asi
como el empleo de gestos deicticos cambiaban segun se tratase de un
contexto de produccién individual, en interaccion con un par o en interaccion
con un nifio mayor. En este sentido, cabe sefalar la importancia de estos
resultados en tanto que los trabajos previos que analizaron el desempefio
infantil lo hicieron en situaciones individuales (Day, Stein, Trabasso y Shirey,
1979; Karmiloff-Smith, 1980; Trabasso, Stein y Johnson, 1981; Bamberg, 1986;
Nelson y Gruendel, 1986; Shapiro y Hudson, 1989, 1991; Rosemberg, 1994;
Berman y Slobin, 1994; Mahler, 1998; 2000; Jisa, 2000; Aguilar, 2003; Shiro,
2013) o en interaccion con adultos (Melzi y Casper, 2005; Wenner, Burch,
Lynch y Bauer, 2008; Radford y Mahon, 2010). Los pocos trabajos que
analizaron las narrativas de ficcion en interaccion con otros nifios sélo lo
hicieron con nifios de igual edad (Nicolopoulou, 2002; Hayes y Casey, 2002) y

no atendieron a los mismos recursos que aqui se analizan.

El analisis de la estructura en las narraciones infantiles mostr6 una mayor
inclusion de categorias narrativas consideradas conjuntamente, y en particular
un mayor numero de respuestas internas, en la condicion de interaccién con un
nifo mayor. Resulta interesante ponderar estos resultados considerando los
resultados del estudio de Stein y Glenn (1979) que mostraron que los nifios de
6 afos incluian menor cantidad de respuestas internas que los nifios de 10

anos. Como se senaldé en este estudio las respuestas internas, en tanto
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incluyen informacién de estados cognitivos o emocionales, pueden resultar mas
complejas de conceptualizar y de relatar para los nifios pequefos. El analisis
cualitativo realizado en el estudio 2 mostré que el andamiaje prestado por los
ninos mayores cuando adoptaban el rol de tutor, permitiria explicar la diferencia

con los estudios previos.

Los resultados del analisis cuantitativo de los recursos que dan lugar a una
mayor densidad de informacion pusieron de manifiesto una mayor frecuencia
de uso de estos recursos en las condiciones de interaccion que en la condicién
individual. Al analizar los recursos por separado se encontré que el discurso
indirecto era utilizado unicamente en la condicién de interaccion con un nifio
mayor. Estos resultados pueden comprenderse atendiendo al estudio de
Mahler (2000) en el que se encontré que mientras que los nifilos de 4 afos no
utilizaban discurso referido para relatar una secuencia de imagenes, sus pares
de 7 afnos empleaban discurso directo, y los nifios mayores, de 11 afos,
recurrian al discurso indirecto. Cabe suponer que esta diferencia se deba a
que, como se mostrd en el analisis cualitativo del estudio 2, los nifios mayores

elicitaban el uso de este recurso.

Por su parte, los resultados de la comparacion entre los conectores en cada
condicion son coincidentes con los obtenidos por McCabe y Peterson (1991) y
Shapiro y Hudson (1991): el conector empleado con mayor preeminencia por
los nifios de 4 afos es el conector aditivo, en segundo lugar el temporal, y en
menor medida el causal y el adversativo. Si bien este patron se repetia en las
tres condiciones estudiadas la comparacion entre las condiciones mostré que el
empleo de cada conector diferia segun el contexto. Asi, se encontré que los
ninos empleaban mayor cantidad de conectores totales en la condicion
individual y cuando narraban en interaccion con un par y en menor medida
cuando lo hacian con un nifio mayor. El analisis cualitativo de las interacciones,
presentado en el estudio 2, mostré que la diferencia en la cantidad de

conectores utilizados podia comprenderse considerando el modo en el que los
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nifos mayores elicitaban los relatos de los nifios pequenos. Al formular las
preguntas para que el nifio pequefio produjera el relato, los nifios de 12 afios
empleaban conectores temporales o aditivos que marcaban la secuencialidad
de la narrativa. Es probable que el menor uso de estos recursos por parte de
los pequefos en esta condicion respondiese a que la conexién entre los

eventos ya habia sido sefalada por el nifio mayor.

Al realizar un analisis de cada uno de los conectores por separado se encontro
que los nifios empleaban mayor cantidad de conectores temporales cuando
narraban de forma individual. En el caso de los conectores aditivos, la
comparacion entre las condiciones mostré que este conector era utilizado con
mayor frecuencia en la condicién de interaccion con un par. Este resultado
coincide con el trabajo de Hayes y Casey (2002), en el que al comparar las
narrativas producidas por nifos de 4 afios en interaccion con un nifio de igual
edad y de forma individual, encontraron que en la condicién de interaccion los
nifos utilizaban mayor cantidad de conectores aditivos. Como se puso de
manifiesto en el analisis cualitativo en el estudio 2, es posible que los nifos
recurriesen a la repeticion del conector aditivo como un modo de sostener su
relato en aquellos casos en los que la configuracion de la narrativa tenia lugar
en un contexto competitivo, cuando uno de los nifios intentaba narrar y su
interlocutor lo interrumpia. En este sentido, el conector no estaria marcando
una conexion entre segmentos de informacion, sino que funcionaria como un

modo de indicar que aun tienen informacion que agregar a su relato.

La mayor frecuencia de conectores adversativos registrado en la condicion de
interaccidn con un par no coincide con lo observado por Vion y Colas (2005),
quienes encontraron que los conectores adversativos eran usados por nifios
mayores que los del presente estudio. Esta diferencia puede deberse a que
estos autores consideraron unicamente las oposiciones entre estados y
eventos al interior del relato dado que se trataba de narrativas individuales. En

el presente estudio, como los relatos se construian en situaciones de
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interaccion, se consideraron también las oposiciones que se daban entre las
intervenciones de los interlocutores. En efecto, el analisis de las interacciones
mostré que los nifos recurrian a este tipo de conectores para sefalar una
oposicién con las intervenciones de su interlocutor (Migdalek, en preparacion).
Este uso se caracterizo, siguiendo a Levy y Nelson (1994), como pragmatico
discursivo en tanto que la oposicion que establecia no constituia un “argumento

valido”.

En cuanto a los conectores causales, el analisis puso de manifiesto un mayor
empleo de estos conectores en las narrativas producidas en interaccién con un
nino de 12 anos. Ello resulta comprensible si se atiende a los resultados del
estudio evolutivo de Vion y Colas (2005) en el que se encontrd que los nifios de
11 afos utilizaban con mayor frecuencia conectores causales que los nifios de
7 anos. De acuerdo con este estudio, asi como con otros (Levy y Nelson, 1994;
Tomasello, 2003) el conector causal implicaria un mayor grado de dificultad
para los nifios. Como se mostré en el analisis cualitativo de los intercambios,
en el estudio 2, los nifios mayores elicitaban las conexiones causales dando

lugar asi al empleo de conectores causales por parte de los pequenos.

Como se puso de manifiesto en el capitulo 1 de la presente tesis, los trabajos
antecedentes que atendieron al uso de recursos correferenciales se focalizaron
en su mayoria en el uso de recursos endoforicos (Karmillof Smith, 1985;
Bamberg, 1987; Hickmann, 1987; Wigglesworth 1990, 1997; Shapiro y Hudson,
1991; Mahler, 1998; Jisa, 2000). A diferencia de estos estudios, en la presente
investigacion se atendio tanto a los recursos endoforicos como a los recursos
exoféricos y ambiguos que empleaban los nifios en la construccion de la
cadena correferencial. Los resultados mostraron diferencias estadisticamente
significativas unicamente en el uso de recursos exoféricos y ambiguos, no asi
en los recursos endoféricos. Mientras que los usos exoféricos eran
mayormente empleados en la condicion de interaccion con un nifio de igual

edad, los usos ambiguos se registraron unicamente en la condicion individual.
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El analisis de los recursos utilizados por participante mostré que los usos
ambiguos eran utilizados unicamente para el participante objeto. En tanto que
en las imagenes presentadas en la condicidn individual el objeto podia ser
nombrado con un referente femenino “la torta” o con un referente masculino “el
pastel” es posible suponer que la ambigledad registrada se produjera por un
cambio en el género en el pronombre clitico utilizado en relacién con su

antecedente.

El mayor empleo de recursos exoféricos en las condiciones de interaccion
puede ser comprendido a partir de la distribucion del espacio en las
condiciones de interaccion, ya que en estas condiciones, a diferencia de la
condiciéon individual, las imagenes resultaban mas accesibles para dos de los
participantes. Como sefialan Barker y Givén (2005) el uso de los recursos para
configurar la coherencia debe entenderse en funcion del contexto de
produccion, ya que el hablante construye modelos mentales del conocimiento
que tienen sus interlocutores. Estos modelos se van modificando a lo largo de
la interaccion. Cabe sefalar, que si bien se registré una mayor cantidad de
recursos exoforicos en las condiciones de interaccion, estos recursos eran
empleados principalmente en la condicion de interaccién entre pares. Como se
puso de manifiesto en el estudio 2, esta diferencia puede explicarse por el
andamiaje brindado por el nifio mayor. En efecto, las preguntas vy
retroalimentaciones del tutor redujeron la cantidad de referencias exoféricas
que en algunos casos podian dar lugar a ambigtedad. En algunos casos fue
posible identificar como las retroalimentaciones referidas a la explicitacion de
las referencias eran luego incorporadas en el relato infantil. De esta manera,
como sefiala Tarplee (2010) el analisis de la secuencia permite mostrar el modo
en el que el movimiento de retroalimentacion incide en las intervenciones

posteriores del nifio.

El analisis de los distintos tipos de recursos correferenciales empleados para

cada uno de los participantes puso de manifiesto distintos patrones en cada
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una de las condiciones. Asi, en la condicion individual se encontré que los
nifos empleaban mayormente anaforas para referenciar a todos los
participantes. En contraste, cuando los nifios narraban en la condicion de
interaccion con un par se valian en mayor medida de sintagmas nominales
para referenciar a los tres participantes estudiados. Por su parte, en las
narrativas producidas en interaccion con un nifio mayor los nifios empleaban en
mayor medida anaforas para referenciar al personaje principal, y sintagmas
nominales para referenciar a los otros participantes. Este patrén pareceria
coincidir con la estrategia de sujeto tematico encontrada por Karmiloff-Smith
(1981, 1985), de acuerdo con la cual los nifios utilizan pronombres para
referenciar al personaje principal y sintagmas nominales para los otros
participantes. Karmiloff-Smith encontré que esta estrategia era empleada por
nifos mayores a los de la presente investigacion. Sin embargo, el estudio
realizado por Bamberg (1987) mostré que los nifios de 4 afos recurrian a la
estrategia de sujeto tematico. Como se senalé en los antecedentes (capitulo 1),
la diferencia entre estos estudios puede deberse al modo de elicitacion.
Mientras que los nifios que participaron en el estudio de Karmiloff-Smith no
veian con anterioridad la secuencia de imagenes, en el estudio de Bamberg los
niRos veian previamente las imagenes y ademas sus padres les relataban el
cuento en dos oportunidades antes de que ellos narraran. Es posible que la
interaccidn previa con sus padres haya permitido que los nifios utilizasen
recursos que no podrian utilizar cuando relataban de forma individual. De un
modo similar, es probable que en la presente investigacion el hecho de que los
nifos pudiesen ver previamente las imagenes, asi como el andamiaje del nifio
mayor, posibilitaran que tempranamente los nifios de 4 afios recurriesen a una

estrategia de sujeto tematico.

Al igual que lo observado en relacion con los resultados de los recursos
utilizados para mantener la correferencia, los resultados referidos a la inclusion
de categorias del esquema narrativo, el empleo de discurso indirecto y de

conectores causales permiten suponer que en la interaccion con un nifo de 12

166



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

afnos, se genera una zona de desarrollo potencial (Vygotzky, 1978) en la que
los pequefios pueden producir relatos mas complejos. Estos resultados
coinciden con los trabajos previos que mostraron un mejor desempeio de los
nifos cuando interactuan con un tutor que cuando lo hacen con nifios de igual
edad y experticia (Tudge, 1992;Tudge, Winterhoff y Hogan, 1996) o cuando lo
hacen de modo individual (Schubauer-Leoni y Perret-Clermont,1980; Azmitia,
1988; Kronqvist, 2008).

El analisis del uso de gestos deicticos mostré que los nifios utilizaban mayor
cantidad de este tipo de gestos en las condiciones de interaccion. El analisis de
la funcidén que estos gestos cumplian en la narrativa mostré que los nifios, en
las tres condiciones, utilizaban gestos deicticos en mayor medida para focalizar
la atencion de su interlocutor. Como se sefiald en una gran cantidad de
estudios previos este tipo de gestos son muy importantes para el
establecimiento de la comprension compartida (Goodwin, 2003, 2007;
Southgate, van Maanen y Csibra, 2007; Begus y Southgate, 2012; Behne,
Liszkowski, Carpenter y Tomasello, 2011; Liszkowski, 2013; Begus, Gliga y
Southgate, 2013; Grimminger, Segbers y Rohlfing, 2013).

El analisis de la construccion interaccional de las narrativas, presentado en el
estudio 2, mostro los distintos roles narrativos (Goodwin, 1984) adoptados por
los nifios y sus interlocutores. En la condicion de interaccion con un nilo mayor
se identificaron roles de narrador y de tutor. Estos roles se asemejan a los roles
identificados por Melzi y Casper (2005) en los relatos producidos por diadas de
madres y nifios. Sin embargo, a diferencia de dicho trabajo, en el presente
estudio también se identifico un rol de audiencia. Es posible que esta diferencia
se debiera a que como sostienen Blum-Kulka y Huck-Taglicht (2002) las
interacciones entre nifos presentan una estructura mas igualitaria que entre
adultos y nifios permitiendo que los nifios mayores no siempre asumiesen un
rol “conductor” como el de narrador o tutor, dejando lugar para que el nifio

pequefio narrase de forma mas auténoma.
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El analisis cuantitativo de los roles adoptados por los nifios mostré que cuando
los niflos narraban con un nifo mayor los ninos pequefos adoptaban en la
mayoria de los casos roles de narradores, y los mayores roles de tutores. En
los casos en los que los niflos mayores adoptaban un rol de tutor, y este rol era
ratificado por el nifio pequefo la interaccion asumia la forma de la secuencia
tripartita propia del discurso escolar sefialada por Sinclair y Clouthard (1975).
En efecto, los tutores iniciaban las secuencias, generalmente a través de
elicitaciones, los pequefios respondian, y luego los mayores retroalimentaban

Sus respuestas.

Sin embargo, el analisis de las interacciones puso de manifiesto diferencias
entre los intercambios en la direccion de la mirada, la manipulacion de las
imagenes, y la posicidén corporal aun cuando los nifios asumieran los mismos
roles. Asi por ejemplo, se encontrd que en algunos casos los nifios que
asumian el rol de tutor dirigian la mirada tanto a la investigadora-audiencia
como al niflo narrador y pasaban las hojas del libro, mientras que en otros
casos era el nifo-narrador el que manipulaba el material y construia la
audiencia a través de la direccién de la mirada. Como se puso de manifiesto en
el analisis, estas diferencias respondian a las acciones provistas por los otros
participantes y eran negociadas en la interaccion. En este sentido es posible
pensar las diferencias en funcion de lo que C. Goodwin (2003) y M.H. Goodwin
(2006) denominan marcos participantes y no como acciones aisladas de cada
uno de los participantes. Como sefalaron estos autores, el estudio de las
estructuras participativas cobra especial importancia para lograr la comprension
de la produccion narrativa. En efecto, atender a las acciones tanto verbales
como no verbales que llevan a cabo todos los participantes permite concebir

los relatos en términos de eventos de habla construidos dinamicamente.

Como sefala Goodwin (1997) los marcos de participacién pueden cambiar a lo

largo de la interaccion. En los intercambios entre los nifos pequefios y los
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mayores se registraron cambios de rol por parte del niio mayor. Asi por
ejemplo se identific6 que en algunos casos los nifios mayores comenzaban
asumiendo un rol de tutor y luego, hacia el final del intercambio, adoptaban un
rol de audiencia. En otros casos se encontré que al comienzo del intercambio el
mayor adoptaba un rol de audiencia y durante el relato cambiaba a un rol de
tutor. Como se mostrd en el andlisis, el cambio de rol no se daba de forma
aleatoria, sino que respondia a la secuencia de acciones en la que cada
participante interpretaba las pistas de contextualizacion (Gumperz, 1982)
provistas por el otro y actuaba en funcién de las mismas. En este sentido, es
posible entender los cambios de rol a través del concepto de posicion siguiente
(Goodwin y Heritage, 1990). De acuerdo con este concepto cada participante
analiza las acciones de los otros para poder producir acciones que respondan a

las realizadas previamente y que a la vez proyecten nuevas acciones.

En algunos casos tanto el nifio mayor como el nifio pequefo asumian roles de
narrador. En estas situaciones la relacién asimétrica entre el nifio de 12 afos y
el pequeno de 4 generaba que el nifio mayor impusiese su relato no dando
lugar a que el nifio pequefo narrara. Rosemberg y Manrique (2007) también
observaron en situaciones de intercambio grupal en la ronda que en algunos
casos las maestras se valian de la relaciéon asimétrica que mantenian con los
nifos para “apropiarse” del relato infantil. Como se puso de manifiesto en el
presente estudio uno de los modos que utilizaban los nifios pequefios para
sefalar su falta de acuerdo en estas situaciones era a través de la direccién de
la mirada. En efecto, los nifios pequefios no miraban al narrador, dando a
entender que no asumian el rol de audiencia que el nifio mayor buscaba
otorgarles. Como sefala Goodwin (1984), en determinados grupos culturales
una de las reglas principales entre narradores y audiencia es la reciprocidad de
la mirada, si el hablante mira al receptor éste debe devolverle la mirada. En
este sentido, la falta de reciprocidad en la mirada puede constituir un indicador

de la no ratificacién del rol asumido por su interlocutor.
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En coincidencia con Ogden (2000), que observo diferencias en la forma de
colaboracion de diadas dependiendo de la edad de los integrantes, en este
estudio también se registraron diferencias en la forma que adoptaba la
colaboracion en funcién de si los nifios interactuaban con un nifio de igual edad
o si lo hacian con un nifio mayor. Asi por ejemplo, a diferencia de lo que sucede
en la interaccién con un nifio de 12 afos, en las narrativas producidas con un
par, ambos nifos solian asumir el rol de narrador. Gracias a la mayor simetria
entre los participantes, los nifios en muchos casos negociaban la construccion

conjunta del relato.

La negociacion en la coconstruccion de la narrativa podia llevarse a cabo a
través de turnos colaborativos. Radford y Mahon (2010) también encontraron,
en la elaboracion de relatos a partir de imagenes, el uso de turnos
colaborativos en los que el adulto aludia verbalmente a las imagenes y los
nifios aportaban informacion no verbal. A diferencia de lo observado por
Radford y Mahon en la presente investigacion los participantes alternaban el
tipo de informacion provista. Mientras que en algunos turnos uno de los nifios
utilizaba informacion verbal y el otro nifio sefialaba las imagenes, en otro turno
la forma de participacion se invertia. Es probable que la diferencia con el
estudio de Radford y Mahon se deba a la mayor simetria entre nifios que entre
nifios y adultos (Blum-Kulka y Huck-Taglicht, 2002).

Los resultados de la presente investigacion no coinciden con los de Hayes y
Casey (2002), que encontraron que los nifilos de 4 afios que producian un
relato en interaccion con un par muchas veces no lograban coordinar
enunciados sucesivos con el otro nifo. Es posible que esta diferencia se deba
a que los estudios emplearon modos de elicitacion distintos. Asi, mientras que
Hayes y Casey le solicitaban a los niflos que narraran a partir de una unica
imagen y de una frase introductoria, en el presente estudio los nifios contaban
con el apoyo de las imagenes. Como se senalé también en otros estudios
(Shapiro y Hudson, 1989, 1991; Sanchez Abchi, Moyano, Borzone, 2011) el
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soporte de una secuencia de ilustraciones facilita la produccion de relatos de

ficcion por parte de nifios pequenos.

Por otra parte, cabe sefialar que Hayes y Casey (2002) no utilizaron registros
filmicos, debido a esto el estudio no contempld el analisis de recursos no
verbales. Como sefialaron diversos autores (Goodwin C., 1984, 1986, 2007;
Goodwin M., 1997, 1980; Michaels, 1988; Radford y Mahon, 2010) es
necesario atender a la informacion de otros campos semioticos en tanto que
ésta es parte constitutiva de los relatos. Asimismo, el analisis llevado a cabo
por Hayes y Casey se focalizé en la narrativa producida y no en el proceso de
negociacion a través del cual los nifios lograban configurar la narrativa. Sin
embargo, Givon (1994) sostiene la necesidad de estudiar los textos como
procesos y no como productos, en tanto que el sentido se construye a partir del

modo en el que los participantes negocian el sentido.

En consonancia con el presente estudio otros trabajos también pusieron de
manifiesto la habilidad de los nifios pequefios para atender a los aportes de sus
interlocutores y configurar asi un intercambio coherente (Keenan, 1979; Hamo
y Blum-Kulka, 2007; Rosemberg, Stein y Silva, 2011).

La mayoria de las investigaciones que estudiaron las interacciones entre nifios
se focalizaron en el resultado de la interaccion y no en el proceso de
negociacion que despliegan los niflos en la interaccion. El aporte del presente
estudio reside precisamente en el analisis que se realiza del proceso de
interaccion y en la representacion de la secuencia interaccional y de los roles

adoptados y las acciones llevadas a cabo por los participantes (Duncan, 2007).
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CAPITULO 5:

LA PRODUCCION DE UNA NARRATIVA SOBRE UN
EVENTO FUTURO EN SITUACIONES DE DESEMPENO
INDIVIDUAL Y EN INTERACCION CON NINOS DE IGUAL
EDAD Y CON NINOS MAYORES

5.1. Introduccién

El objetivo de este capitulo es presentar el analisis comparativo -cuantitativo y
cualitativo- de las narrativas sobre un evento futuro producidas por los nifios de
4 afos en interaccion con un niAo mayor, en interacciéon con un nifio de igual

edad y desempefiandose de modo individual.

El encuadre de este capitulo toma como referencia las investigaciones previas
que estudiaron las narrativas de un evento futuro por nifios pequefos,
mencionadas en el capitulo de antecedentes de esta Tesis (Hudson, Shapiro y
Sosa, 1995; Hudson, 2002, 2006; Atance y O'Neill, 2005; Rosemberg, Alam y
Stein, 2011; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013; Alam, Rosemberg y Migdalek,
aceptado; Stein, 2013; Stein, Menti, Arrie y Rosemberg, aceptado; Rosemberg,
Alam y Stein, en revisién). Como ya fue sefialado en el capitulo 1 de la
presente Tesis estos trabajos estudiaron las narrativas sobre un evento futuro
que producen los nifios en situaciones individuales (Hudson, Shapiro y Sosa,
1995; Atance y O'Neill, 2005; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013; Alam,
Rosemberg y Migdalek, aceptado) o en interaccén con un adulto (Hudson,
2002, 2006; Stein, 2013; Stein, Menti, Arrte y Rosemberg, aceptado). En
ningun caso, se estudid el desempefio narrativo infantil en situaciones de

interaccion con otros ninos.

Para el analisis de la construccién interaccional de las narrativas se recuperan

los trabajos previos que analizaron las interacciones entre nifios (Coll, 1984,
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1991; Perret-Clermont, 1981; Azmitia, 1988; Tudge, 1992; Fawcett y Garton
2005; Topping, 2005; Roscoe y Chi, 2004; Mashburn, Justice, Downer, Pianta,
2009; Kronqvist, 2008), asi como los estudios que se focalizaron en la
produccion interaccional de relatos (C. Goodwin, 1984, 2007; M.H. Goodwin,
1997).

En este marco, el objeto de este capitulo esta centrado en las narrativas de
eventos futuros producidas por nifios de 4 afios de poblaciones urbano
marginadas en interaccién con un nifio mayor, en interaccion con un par y de

forma individual. Para dar cuenta de este objeto se han disefiado dos estudios:

Estudio 1:

Analizar los recursos discursivos, verbales y no verbales, que configuran la
coherencia de las narrativas de un evento futuro empleados por los nifios de 4
anos en las tres condiciones estudiadas: interaccion con un nifio mayor,

interaccion con un par y desempefio individual.

Estudio 2:

Analizar la construccion interaccional de las narrativas que producen los nifios
en las dos condiciones de interaccién -con un par y con un niio mayor-
considerando la yuxtaposicion de diversos campos semiéticos: la informacion
verbal, la direccion de la mirada, la posicion corporal, la entonacién y la

manipulacion de los materiales presentes en la situacion.

5.2. Procedimientos metodolégicos

5.2.1. Corpus

Para el analisis de los recursos discursivos, intralinguisticos y extralinguisticos,
que configuran la coherencia narrativa (estudio 1) se empled un corpus
conformado por 60 narrativas elicitadas y video filmadas al grupo de 20 nifios

(ninos foco) de sala de 4 anos de jardin de infantes. Las narrativas fueron
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elicitadas en las tres condiciones mencionadas en el capitulo 3 (Encuadre
medodoldgico), en interaccién con un nifio de 12 anos, en interaccién con un

par y de forma individual.

En el caso del andlisis de la construccion interaccional de las narrativas
(estudio 2) el corpus estuvo conformado uUnicamente por las 40 narrativas
producidas en las dos condiciones de interaccion -20 producidas en interaccion

con un nifio de 12 anos y 20 producidas en interaccion con un par-.

5.2.2. Obtencién y transcripcién de la informaciéon empirica

Como ya se menciond en el encuadre metodoldgico, todos los relatos se
basaron en eventos a los que los nifos iban a asistir. En la condicion de
interaccién con un nifio mayor el evento realizado fue la visita a un museo
etnografico, en la condicidon de interaccién con un par los nifos visitaron el
zooldgico, y en la condicion individual el evento seleccionado fue una fiesta de
fin de afio. Las narrativas se elicitaron una semana antes del evento, los nifios
en parejas, en las condiciones de interaccién, o de forma individual, debian
contarle a la investigadora qué iban a hacer en el evento. Se realizaron video
filmaciones de las narrativas que luego fueron transcriptas siguiendo las pautas

que se presentan en el encuadre metodologico (capitulo 3).

5.2.3. Analisis de la informacion empirica

5.2.3.1. Estudio 1: Los recursos discursivos empleados en Ila
configuracion de la coherencia narrativa

Con el objetivo de llevar a cabo el analisis de los recursos que configuran la
coherencia narrativa (estudio 1) se analizaron unicamente los usos discursivos

del nifio foco.

En el analisis se atendio a:
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a) la estructura narrativa,

b) el tipo de informacion al que recurren los nifios para construir la narrativa,
c) el marco de referencia temporal de las unidades terminales,

d) los términos temporales y conectores empleados,

e) el uso de movimientos cinésicos

a) La estructura narrativa

Para el analisis de la estructura narrativa se recurrio a un procedimiento
cualitativo, el Método Comparativo Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss
y Corbin, 1991) con el objetivo de elaborar inductivamente un sistema de
categorias que diera cuenta de las distintas secuencias discursivas que
configuran las narrativas sobre un evento futuro. Se identificaron 3 tipos de

secuencias:

a.1) Secuencias organizadas temporalmente: Se consideré que una secuencia
se organizaba temporalmente cuando las acciones narradas establecian un

orden temporal

Ejemplo: Vamos a entrar al museo (.) después vamos a ver las fotos

a.2) Secuencias descriptivas: Se categorizaron como secuencias descriptivas
aquellas secuencias en que se presentaban las caracteristicas de un objeto,
persona o lugar.

Ejemplo: Vamos a ver fotos antiguas

a.3) Secuencias que anticipan las caracteristicas contextuales de lo que va a
suceder: Se consideré que una secuencia anticipaba las caracteristicas

contextuales del evento cuando los nifios anticipaban posibles caracteristicas

relacionadas con el evento al que asistirian y proporcionaban modos de
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solucionar o modificar dichas caracteristicas.

Ejemplo: Los tigres pueden morder entonces le tienen que dar de comer con

una cafia de pescar

a.4) Secuencias de enumeracion: Se caracterizaron como enumeraciones
aquellas secuencias que se presentaban en forma de lista de acciones u
objetos. A diferencia de las secuencias descriptivas, en estos casos no se
detallaban las caracteristicas de los elementos nombrados. A su vez, a
diferencia de las secuencias organizadas temporalmente, las secuencias de
enumeracion no sefalaban un orden temporal en las acciones que

mencionaban.

Ejemplo: Vamos a ver comer chizitos, bailar, comer torta.

Asimismo se identificaron dos tipos de narraciones que no se enmarcaban

temporalmente en el evento foco:

a.5) Narraciones de eventos relacionados: Se categorizaron como narraciones
de eventos relacionados cuando los nifios establecian una relacién tematica

entre la narracion no enmarcada temporalmente y el evento foco.

Ejemplo: Cuando vayamos al museo vamos a tener que tomar dos colectivos,

cuando fui con mi papa al circo tomé dos colectivos.
a.6) Desvios tematicos: se consideraron desvios tematicos aquellas
narraciones en las que el nino no establecia de forma explicita una relacién

tematica entre la narracion y el evento foco.

Ejemplo: En el zoolégico hay muchos animales. Mi hermano se corto aca y le

salié sangre.
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b) Tipo de informacion

En relacion con los distintos tipos de informacion a los que recurrian los nifios
para construir la narrativa se realiz6 un analisis cualitativo empleando el
Método Comparativo Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin,
1991) que permitid construir inductivamente un sistema de categorias. Se

identificaron las siguientes categorias:

b.1) Representaciones generales de eventos habituales: Siguiendo el modelo
de Nelson (1996) se consideré que los nifos recurrian a informacion
proveniente de representaciones generales de eventos de los que participaban
habitualmente. Las representaciones generales de eventos habituales se

caracterizaron por estar en tiempo presente y referirse a rutinas de eventos.

Ejemplo: Comemos sanguchitos, bailamos y damos los regalos

b.2) Informacién vicaria: Se considerd que los nifios apelaban a informacién
vicaria cuando se referian a informacién provista por otro. Para poder ser
considerada informacion vicaria era necesario que los nifios explicitasen que

esa informacion provenia de otra fuente.

Ejemplo: La sefio dijo que vamos a ir en un micro.

b.3) Experiencia pasada: Se consider6 que los nifios recurrian a una
experiencia pasada en los casos en los que narraban un evento pasado

vinculado tematicamente con el evento foco.

Ejemplo: Con la sefio fuimos al zooldégico y cuando llegamos todos los
comparieritos nos juntamos.

b.4) En las condiciones de interaccion se identific6 un cuarto tipo de
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informacion que se denomind “aporte del companiero en el intercambio” y que
permitio identificar los casos en los que el nifilo retomaba la intervenciéon de su

companfero para construir su propio relato.

Nifio A: yo voy a ver un lebn malo

Nifio B: yo voy a ver un leén, un tigre y no me da miedo

c) Marco de referencia temporal de las unidades terminales

Para el analisis del marco de referencia temporal (Hudson, 2002, 2006) se
considero el tiempo verbal de la clausula principal de la unidad terminal en la
emision producida por el nifio foco. Se utilizé la nocion de unidad terminal
desarrollada por Hunt (1970) y validada para el espafiol por Véliz (1988). La
unidad terminal consiste en una clausula principal mas cualquier clausula o

clausulas subordinadas.

Se consideraron los siguientes marcos de referencia: presente, pasado, futuro,
hipotético e indeterminado. ElI marco de referencia temporal indeterminado se
define por la falta de un verbo conjugado (Hudson, 2002). En general estos
casos se producen cuando el nifio apoya la temporalidad de su emisién en la
temporalidad empleada en la emision de su interlocutor. Por su parte, el marco
de referencia temporal hipotético categoriza los usos de verbos conjugados en
modo subjuntivo (vaya), o las frases condicionales (si hay monos, yo les voy a

dar de comer).

d) Términos temporales y conectores

Se atendi6 a la frecuencia de aparicion de los términos temporales y
conectores (Sebastian y Slobin, 1994). Al igual que en las narrativas de ficcion,

los conectores y términos temporales se definieron en funcion de su forma y no

del uso semantico que los nifios hacian de ellos.
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Se consideraron los siguientes términos temporales y conectores:

d.1) Términos temporales: Se consideraron términos temporales los adverbios
temporales (mafana, siempre) y las frases nominales (un dia) referidos al

tiempo, asi como los nombre de los dias (lunes) la hora (a las cinco).

d.2) Conectores aditivos: Se consideré que los nifios utilizaban un conector

aditivo cuando unian a través del conector “y” eventos o estados. No se

consideraron los usos que conectaban participantes.

d.3) Conectores temporales: Se consideraron temporales los conectores que
relacionaban temporalmente un evento con otro: “después”, “y después’,

‘cuando”, “entonces”, “luego”. En los casos en los que los nifios utilizaban “y

después” se contabiliz6 como un solo conector temporal.

d.4) Conectores adversativos: Se consideraron adversativos los siguientes

L 11

conectores: “pero”, “sin embargo”.

d.5) Conectores causales: Se consideré como causal el empleo del conector

“‘porque”

e) Movimientos cinésicos

Para el analisis de los recursos no verbales empleados en la construccién del
relato se consideraron los movimientos corporales cinésicos que realizaban los
nifios foco. Se consideraron movimientos cinésicos aquellos movimientos
corporales comunicativamente signiticativos (Poyatos, 1994). Para elaborar
inductivamente un sistema de categorias se recurrio al Método Comparativo
Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991). En el sistema se

atendio a la relacion que el gesto establecia con las emisiones verbales a las
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que acompafaba. Se identificaron tres tipos de movimientos:

e.1) Movimientos de explicitacion: se consideraron movimientos cinéscicos de
explicitacion aquellos que eran utilizados en ausencia de informacion verbal
-Nos subimos al micro y después ((mueve la mano haciendo zigzag de forma
rapida))- o en conjunto con onomatopeyas -El caballo paf:: ((mueve la pierna
hacia atras))- o términos poco especificos -La sefiorita en el colectivo nos pone
el cosito ((hace un circulo con la mano sobre el pecho))-. En estos casos los
gestos permitian explicitar el objeto o la accion al que se referia la emision

verbal.

e.2) Movimientos de especificacion: se denominé movimientos cinésicos de

especificacién a los movimientos que acompafiaban un término deictico.

Ejemplo: Les tenés que tirar asi ((adelanta la mano de forma rapida como si

tirase algo))

e.3) Movimientos de énfasis: se consider6 movimientos de énfasis a aquellos

movimientos corporales que repetian el término verbal al que acompanaban

Ejemplo: Voy a volar ((extiende los brazos como si volara))

Para el analisis de las secuencias discursivas que conforman la estructura
narrativa, asi como para el analisis de los los conectores y términos temporales
se construyeron indices en funcion de la cantidad de secuencias discursivas
producidas por el nifio. Para los tipos de informacion y para los marcos de
referencia temporal se construyeron indices en funciéon de la cantidad de
unidades terminales. Se emplearon procedimientos estadisticos para testear la
significatividad de las diferencias entre los distintos aspectos de las narrativas
producidas en cada una de las condiciones. En los casos en los que no fue

posible asumir la normalidad de la muestra se recurrié a procedimientos no
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parameétricos (Friedman y Wilcoxon).

5.2.3.2. Estudio 2: La construccion interaccional de las narrativas

Al igual que en las narrativas de ficcion, en las narrativas sobre un evento
futuro se recurrié a un procedimiento de andlisis cualitativo que combina el
Método Comparativo Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin,
1991) con herramientas de la sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982) y
el analisis de la conversacion (Sacks, Schegloff y Jefferson, 1974; Goodwin
2006; Gardner y Forrester, 2010) con el objetivo de analizar el proceso
interaccional por medio del cual se negocia y construye la narrativa en las
condiciones de interaccién. Dicho analisis permitié construir un sistema de
categorias que dio cuenta de los roles narrativos que adoptaban los
participantes (Goodwin, 1984, 2007) asi como del modo en que esos roles eran
negociados en la interaccidon. Para la definicion de estas categorias se atendié
a los recursos verbales y a informacion proveniente de otros campos
semidticos tales como la posicién corporal, la direccion de la mirada, la
entonacién y los movimientos cinésicos. Por medio de estos procedimientos de
analisis se buscé comprender algunas de las diferencias observadas en los
recursos discursivos empleados por los nifios en las dos situaciones de

interaccion.

Asimismo, como ya se explicé en el capitulo 4 se utilizaron diagramas de flujo
(Duncan, 2007) para representar a los participantes, los roles narrativos que

adoptaban y las acciones que realizaban.

5.3. Resultados
5.3.1. Estudio 1: Resultados del analisis comparativo de la produccién de
narrativas de futuro en tres condiciones: desempeio individual, en

interaccion con un par y en interacciéon con un nino mayor
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Los resultados del analisis comprenden la comparacion del desempefio
narrativo individual del nifio con su desempefio en las situaciones de
interaccion con un par y con un niio mayor en la estructura narrativa, los tipos
de informacion, los marcos de referencia temporal, los términos temporales y

conectores y el empleo de movimientos cinésicos.

5.3.1.1. La estructura narrativa

Los resultados del analisis de la estructura narrativa de las narrativas
realizadas en las tres condiciones se presentan en la tabla 1. Se empleo la
prueba no paramétrica Friedman para testear la significatividad de las

diferencias.

Tabla 1: Diferencias entre las condiciones de desempefio individual y las
condiciones de interaccién con un niAo mayor y con un nifio de igual edad en

las secuencias empleadas en la construccién de la estructura narrativa

Interacion con un Interaccién con un par | Individual

nino mayor (N=20)

(N=20) (N=20)
Tipos de Media | Mediana | DE |Media Mediana |[DE |Media |Mediana|DE
secuencias
Sec. 0,35 |0,44 0,24/0,17 (0,14 0,18 10,07 |0 0,11
organizada
temporalmente
Sec. 0,16 |0 0,20/0,14 |0,06 0,18 10,07 |0 0,11
anticipacion
Sec. 0,06 |0 0,13/0,06 |0 0,11 |0 0 0
descriptiva
Sec. 0,42 /0,33 0,31/0,58 |0,46 0,31 /0,85 |0,91 0,16
enumerativa

La tabla 1 muestra que los niflos empleaban en mayor medida secuencias

organizadas temporalmente cuando interactuaban con un nifio mayor (0,35)
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que cuando lo hacian con un par (0,17) o de forma individual (0,07). El analisis
estadistico empleado mostré diferencias estadisticamente significativas
(Prueba no paramétrica empleada: Friedman: x? = 15,13, p <,001). Al aplicar
la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de
significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni, se encontré6 que
existian diferencias estadisticamente significativas entre la condicién de
interaccién con un nifio de mayor y la condicion individual (p < ,01) asi como
entre la condicién de interaccidon con un nifio mayor y la interaccion con un par
( p< ,05). No se encontraron diferencias estadisticamente significativas entre
las narrativas producidas de forma individual y aquellas producidas en

interaccién con un par (p =,15).

En relacion con las secuencias de anticipacion de las caracteristicas
contextuales de lo que va a suceder se observé que los nifos empleaban este
tipo de secuencias en mayor medida cuando interactuaban con un nifio mayor
(0,16) en segundo lugar cuando lo hacian con un par (0,14) y en menor medida
en la condicion individual (0,07). Sin embargo, la prueba estadistica no mostro

diferencias estadisticamente significativas (x*)= 1,3 p=,52).

Como se muestra en la tabla 1, las secuencias descriptivas eran empleadas
unicamente en las condiciones de interaccidon (interaccion con un par: 0,06;
interaccion con un nifio mayor: 0,06). La prueba no paramétrica empleada
(Friedman) puso de manifiesto diferencias estadisticamente marginales (x? o =
56, p < ,06). Al realizar la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc,
corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni,
no se identificaron diferencias estadisticamente significativas entre las

condiciones.
En cuanto a las secuencias de enumeracion se observé un mayor uso en la

condicion individual (0,85) que en las otras dos condiciones (Interaccidon con

par: 0,58; Interaccidbn con nifio mayor: 0,42). Se observaron diferencias
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estadisticamente significativas entre las condiciones (Prueba no paramétrica
empleada: Friedman: x? o = 13,78, p< ,001). La prueba de Wilcoxon como
medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni, puso de manifiesto diferencias estadisticamente
significativas tanto entre la condicion individual y la de interaccién con un par
(p<,01), como entre la condicion individual y la condicidn de interaccidon con un

nifio mayor (p <,001).

Cabe senalar que, tal como se muestra en la tabla 1, a pesar de las diferencias
sefaladas, en las tres condiciones la secuencia mayormente empleada por los
nifios era la enumerativa (interaccién con un nifo mayor: 0,42; interacciéon con
un par: 0,58; individual: 0,85) en segundo lugar las secuencias organizadas
temporalmente (interaccion con un nifio mayor: 0,35; interaccion con un par:
0,17; individual: 0,07), luego las secuencias de anticipacion (interaccion con un
nifio mayor: 0,16; interacciéon con un par: 0,14; individual: 0,07) y en menor
medida las secuencias descriptivas (interaccion con un nifio mayor: 0,06;

interaccién con un par: 0,06; individual: 0).

Como se sefiald en el apartado metodoldgico del presente capitulo, para dar
cuenta de la estructura narrativa también se analizaron las narraciones que no
estaban enmarcadas temporalmente en el evento foco. Los resultados se

presentan en la tabla 2.

Tabla 2: Diferencias entre el desempefio individual y el desempefio en las
condiciones de interaccidon en la inclusibn de narraciones no enmarcadas

temporalmente en el evento foco

Interacién con un Interaccion con un Individual
nifio mayor par
(N=20) (N=20)
(N=20)
Tipos de Media | Mediana |DE |Media |Mediana |DE |Media|Mediana |DE
narraciones
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Narraciones de (0,45 |0 0,75/0,85 |0 1,22/0,15 |0 0,36
eventos

relacionados

Desvios 0 0 0 0,7 0,5 0,8 0,15 |0 0,36
tematicos

Como se pone de manifiesto en la tabla 2 se encontré un mayor uso de ambos
tipos de narraciones en la condicién de interaccion con un par, tanto de
aquellas narrativas que establecian una relacion tematica con el evento foco
(interaccion con par: 0,85; Interaccion con nifio mayor: 0,45; Individual: 0,15)
como de aquellos que constituian desvios tematicos (Media: 0,7; Interaccion
con nifio mayor: O0; Individual: 0,15). Se encontraron diferencias
estadisticamente significativas unicamente en el caso de los desvios tematicos
(Prueba Friedman: x? = 16,17, p<,000). La prueba de Wilcoxon como medida
post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccion de
Bonferroni, mostré diferencias estadisticamente significativas tanto entre la
condicion de interaccion con un nifio de igual edad y la condicion de interaccion
con un nifio mayor (p< ,05) como entre entre la condicién de interaccion con un

par y la condicion individual (p <,05).

5.3.1.2. El tipo de informacién al que recurren los nifios para construir la

narrativa

En la tabla 3 se presentan los resultados del analisis comparativo de los tipos
de informacion a los que recurrian los nifos para construir sus narrativas en

cada una de las condiciones.
Tabla 3: Comparacion entre los tipos de informacion empleados para construir

las narrativas en las tres condiciones: desempefio individual, en interaccion con

un par y en interaccion con un nifio mayor
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Interaciéon con un Interacciéon con un Individual
nino mayor par

Med |Median|DE |Med |Median |[DE |Med |Median DE
Representaciones | 0,07 |0,08 0,07 |0,08 |0,06 0,1 10,09 |0,06 0,01
generales
Informacion 0,010 0,03 |0 0 0 0,002|0 0,1
vicaria
Experiencias 0,030 0,05 [0,006 |0 0,01 /10,002 |0 0,1
pasadas
Aporte del 0,08 |0 0,09 0,08 |0,05 0,09 |- - -
compafiero

La tabla 3 pone de manifiesto que los nifios apelaban a representaciones
generales de eventos en mayor medida en la condicion individual (0,09), en
segundo lugar en la condicion de interaccion con un par (0,08) y en menor
medida en la interaccion con un nifio mayor (0,07). Sin embargo, la prueba
Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas en estas

comparaciones (x* = 0,03, p =,98).

En relaciéon con la informacion vicaria se encontré que los nifios recurrian en
mayor medida a esta informacion en la condicién de interaccién con un nifio
mayor (0,01), en segundo lugar cuando narraban de forma individual (0,002) y
no se observaron usos en la condicion de interaccidon con un nifo de igual
edad. La prueba Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente
marginales (x* ¢ = 5,6, p< ,06). Al aplicar la prueba de Wilcoxon como medida
post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccion de
Bonferroni, no se observaron diferencias estadisticamente significativas entre

las condiciones.

La tabla 3 muestra que los nifios recurrian a informacién proveniente de
experiencias pasadas en mayor medida cuando narraban con un nifio mayor
(0,03), en segundo lugar cuando lo hacian con un par (0,006) y en menor
medida en la condicion individual (0,002). Sin embargo, no se encontraron

diferencias estadisticamente significativas (Prueba Friedman: x*;)= 1,7, p = ,4).
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La informacién proveniente de los aportes del companero solo fue analizada en
las condiciones de interaccion. Como muestra la tabla 3 este tipo de

informacion era empleada en igual medida en ambas condiciones (0,08).

A pesar de las diferencias sefaladas, cabe destacar que en las tres
condiciones los niflos apelaban en mayor medida a representaciones generales
de eventos (interaccién con un nino mayor: 0,07; interaccién con un par: 0,08;
individual: 0,09) y, en las condiciones de interaccion a aportes del compafiero

(interaccion con un nifio mayor: 0,08; interaccion con un par: 0,08).

5.3.1.3 Marcos de referencia temporal

Los resultados de la comparacion de los marcos de referencia temporal que

adoptaban las unidades terminales de las narrativas se presentan en la tabla 4.

Tabla 4: Diferencias en los marcos de referencia temporal empleados en las
narrativas en las condiciones de desempefio individual, en interaccién con un

niAo mayor y en interaccidon con un par

Interacion con un nifio | Interaccién con un par | Individual

mayor
(N=20) (N=20) (N=20)

Marcos de Media |Mediana |DE |Media |Mediana |DE |Media | Mediana |DE
referencia

temporal

Presente 0,33 /0,32 0,20 0,41 10,43 0,24 0,15 0,05 0,18
Pasado 0,14 10,08 0,17 10,02 |0 0,06 /10,005 |0 0,02
Futuro 0,18 0,15 0,12 0,18 |0,12 0,20 /0,12 |0,09 0,14
Hipotético 0,03 |0 0,05 |0,04 |0 0,07 /10,04 |O 0,06
Indeterminado (0,31 (0,26 0,22 10,33 10,26 0,28 0,66 0,68 0,26

En la tabla 4 es posible observar que tanto en la condicién de interaccion con

un nifo mayor como en la interaccidn con un par las emisiones de los nifios
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adoptaban en mayor medida marcos de referencia presente (Interaccion con un
nifio mayor: 0,33; interaccién con un par: 0,41) en segundo lugar, marcos
indeterminados (Interaccion con un nifio mayor: 0,31; interaccién con un par:
0,33) y en tercer lugar marcos futuros (Interaccién con un nifo mayor: 0,18;
interaccién con un par: 0,18). Por ultimo, mientras que en la interaccién con un
nifo mayor se encontrdé que en cuarto lugar los nifios empleaban marcos
pasados (0,14) y en menor medida marcos hipotéticos (0,03), en la interaccién
con un par los marcos hipotéticos eran empleados en forma levemente mayor
(0,04) que los marcos pasados (0.02). Por su parte, en la condicién de
desempeno individual se encontré que los nifios empleaban en sus emisiones
en mayor medida marcos indeterminados (0,66), en segundo lugar marcos
presentes (0,15), en tercer lugar marcos futuros (0,12), en menor medida

marcos hipotéticos (0,04) y casi no se observaron marcos pasados (0,005).

La comparacion de los marcos de referencia temporal entre las condiciones
mostré un mayor uso de unidades terminales con marcos de referencia
presente en las narrativas producidas con un nifio de igual edad (0,41) que en
la interaccion con un nifo de 12 afos (0,33) y que en la condicion individual
(0,15). Se observaron diferencias estadisticamente significativas en estas
comparaciones (Prueba Friedman: x? ;)= 9,33, p <,01). Al aplicar la prueba de
Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de
acuerdo con la correccion de Bonferroni, se observaron diferencias
estadisticamente significativas entre las narrativas producidas con un par y las
narrativas producidas de modo individual (p < ,01) y entre las narrativas
producidas con un niilo mayor y aquellas que producian los nifios en la
condicion individual (p < ,05). No se encontraron diferencias estadisticamente

significativas entre las condiciones de interaccién (p = 1,1).
Por su parte, se encontré que los nifios empleaban mayor cantidad de marcos

de referencia pasado en la condicion de interaccion con un nifilo mayor (Media:

0,14; Mediana: 0,08; DE: 0,17) que en la interaccion con un par (Media: 0,02;
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Mediana: 0; DE: 0,06) y que en la condicion individual (Media: 0,005; Mediana:
0; DE: 0,02). La prueba no paramétrica Friedman puso de manifiesto
diferencias estadisticamente significativas (x* ¢ = 11,57, p <,01). La prueba de
Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de
acuerdo con la correccion de Bonferroni, puso de manifiesto diferencias
estadisticamente significativas entre las narrativas producidas en interaccién
con un niAo mayor y aquellas producidas de forma individual (p < ,05), asi
como diferencias estadisticamente marginales entre las narrativas en
interaccion con un nifio mayor y en interaccion con un par (p< ,06). No se
encontraron diferencias estadisticamente significativas entre la condicion

individual y la condicién de interaccién con un par (p = ,3).

El marco de referencia futuro era utilizado en mayor medida en ambas
condiciones de interaccién (0,18) y en menor medida en la condicion individual
(0,12). Se empled la prueba ANOVA de medidas repetidas, en tanto que fue
posible asumir la normalidad de la muestra. La comparacidn no mostré
diferencias estadisticamente significativas (F(2,38) =,127, MSE = ,026 p =,88).

En las tres condiciones se registraron pocos usos de marco de referencia
hipotético (interaccion con un par: 0,04; individual: 0,04; interacciéon con un nifio
mayor: 0,03). La prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente

significativas entre las condiciones (x?2)=,12, p =,94).

En relacidon con el uso de marcos de referencia indeterminado se encontré un
mayor uso en la condicién individual (0,66) que en las condiciones de
interaccién (Con nifio mayor: 0,31; Con par: 0,33). El analisis estadistico
empleado mostré diferencias estadisticamente significativas (ANOVA F (2,38)=
11,93, MSE = 0,77, p<,001). La prueba Bonferroni como medida post-hoc puso
de manifiesto diferencias estadisticamente significativas entre la condicién
individual y la condicién de interaccion con un nifio mayor (p< ,01) y entre la

condicion individual y la condicion de interaccion con un par (p < ,01).
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5.3.1.4 Términos temporales y conectores

El analisis comparativo de los términos temporales y conectores empleados por

los niflos en las tres condiciones se presenta en la tabla 5.

Tabla 5: Diferencias entre el desempefio individual y en el desempefo en interaccion

con un nifo mayor y un par en los términos temporales y conectores empleados en las

narrativas

Interacién con un nifio |Interaccién con un par | Individual

mayor

(N=20) (N=20) (N=20)

Media | Mediana |DE |Media |Mediana |DE |Media |lMediana |DE
Términos 0,25 10,14 0,34 |0,09 |0 0,22 /10,03 |0 0,08
temporales
Conectores (0,22 |0 0,38 |0,39 |0,22 0,59 /10,14 |0 0,22
aditivos
Conectores (0,29 |0,25 0,41 |0,23 |0 0,41 /10,179 |0 0,27
temporales
Conectores (0,08 |0 0,12 |0,12 |0 0,23 /10,01 |0 0,33
adversativos
Conectores 0,07 |0 0,16 |0,09 |0 0,21 10,01 0 0,03
causales

En la tabla 5 es posible observar que los nifios utilizaban un nimero mayor de
términos temporales cuando interactuaban con un nifio mayor (0,25) que
cuando lo hacian con un par (0,09) o individualmente (0,03). La prueba
Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente significativas (x? o) =
8,73, p < ,01). Al aplicar la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc,
corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccién de Bonferroni,
se encontraron diferencias estadisticamente significativas unicamente entre la

condicion individual y la condicion de interaccion con un nifio mayor (p < ,05).

Los conectores aditivos eran empleados en mayor medida en la condicion de

interaccién con un par (0,38), en segundo lugar en la interaccién con un nifio de
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12 afios (0,22) y en menor medida en la condicion individual (0,14). El analisis
estadistico empleado (prueba Friedman) no mostré diferencias

estadisticamente significativas (x* 2 = 2,56, p = ,28).

En relacidon con los conectores temporales, la tabla 5 muestra que este tipo de
conector era empleado en mayor medida cuando los nifios interactuaban con
un nifio mayor (0,29), en segundo lugar cuando lo hacian con un par (0,23) y
en menor medida cuando narraban de forma individual (0,19). La prueba no
paramétrica Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas (x?
2= 2,27, p= 0,32).

En cuanto a los conectores adversativos se registr6 un mayor uso en la
condicion de interaccién con un par (0,11) que en la condicion de interaccion
con un nino mayor (0,08) y que en la condicion individual (0,01). El analisis
estadistico mostré diferencias estadisticamente marginales (Friedman: x? o) =
5,23, p < ,07). Sin embargo, la prueba Wilcoxon como medida post-hoc,
corrigiendo el nivel de significacidn de acuerdo con la correccion de Bonferroni

no mostré diferencias estadisticamente significativas.

Por ultimo, tal como muestra la tabla 5, se registré un mayor uso de conectores
causales en las narrativas producidas con un par (0,09) que en las otras dos
condiciones (interaccion con un nifo mayor: 0,07; individual: 0,01). Sin
embargo, la prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente

significativas (x? )= 4,35, p=,11).
5.3.1.5. Movimientos cinésicos
En relacion con el uso de movimientos cinésicos se observd un mayor uso

cuando los nifios narraban con un par, tal como se pone de manifiesto en el

grafico 1.
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Grafico 1: Comparacion del uso de movimientos cinésicos por parte de los
nifos en las condiciones de desemperio individual, en interaccién con un pary

en interaccion con un niRo mayor
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El grafico 1 muestra que en la condicidén de interaccion con un nifio de igual
edad los niflos empleaban mayor cantidad de movimientos cinésicos (Media:
2,75; Mediana: 1; DE: 3,5) que en las otras dos condiciones (con nifio mayor:
Media: 0,5; Mediana: 0; DE: 0,88; individual: Media: 0,5; Mediana: 0; DE: 0,94).
El andlisis estadistico puso de manifiesto diferencias estadisticamente
significativas (Friedman: x = 8,17, p <,01). La prueba Wilcoxon como medida
post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccion de
Bonferroni mostré diferencias estadisticamente marginales entre la condicion
de interaccidén con un par y la condicién de desemperio individual (p< ,06), asi
como entre la condicidon de interaccién con un nifio mayor y la condicion de

interaccién con un par (p <,06).

En la tabla 6 se presenta el analisis comparativo de los distintos tipos de
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movimientos cinésicos -explicitacion, especificacion y énfasis- en las tres

condiciones.

Tabla 6: Diferencias entre el desempefio individual y en el desempeno en interaccion

con un nifno mayor y un par en los tipos de movimientos cinésicos empleados

Interaccion con un Interaccion con un par | Individual

nifo mayor (N=20)

(N=20) (N=20)

Media | Mediana |DE | Media|Mediana |DE |Media |Mediana |DE
Explicitacion 0,1 0 0,44 /0,5 0 1,27 10,05 |0 0,22
Especificacion 0,05 |0 0,22 |1,05 |0 1,73 10,2 0 0,5
Enfasis 0,35 |0 0,74 /1,95 |0,5 298 |0,3 0 0,8

Como se pone de manifiesto en la tabla 6, los nifios empleaban mayor cantidad
de movimientos cinésicos de explicitacion en la condicion de interaccion con un
nifio de igual edad (0,5), en segundo lugar cuando narraban con un nifio mayor
(0,1) y en menor medida cuando lo hacian de forma individual (0,05). Sin
embargo, la prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente

significativas en estas comparaciones (X2 = 4, p=,13).

En relacidon con los movimientos de especificacidon se encontré que los nifios
empleaban este tipo de movimiento en mayor medida cuando narraban con un
par (1,05), en menor medida cuando lo hacian de forma individual (0,2), y por
ultimo cuando narraban en interaccién con un nifio de 12 anos (0,05). El
analisis estadistico empleado (prueba Friedman) puso de manifiesto diferencias
estadisticamente significativas (x2 ¢ = 9,85, p< ,01). Al realizar el analisis post-
hoc -prueba Wilcoxon corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni- se observaron diferencias estadisticamente

significativas unicamente entre las condiciones de interaccién (p < ,05).

Por ultimo, como se observa en la tabla 6, los movimientos cinésicos de énfasis

eran empleados en mayor medida cuando los nifios interactuaban con un par
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(1,95), y en menor medida en las otras condiciones (interaccion con un nifio
mayor: 0,35; individual: 0,3). La prueba Friedman mostré diferencias
estadisticamente significativas (x* o = 8,89, p < ,05). Al aplicar la prueba
Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de
acuerdo con la correccion de Bonferroni, se observaron diferencias
estadisticamente marginales entre la condicion de interaccion con un par y las

otras dos condiciones (p <,06).

Cabe senalar, que a pesar de las diferencias observadas, en las tres
condiciones estudiadas el tipo de movimiento cinésico mayormente empleado
era el de énfasis, tal como se muestra en la tabla 6 (interacciéon con un nifio
mayor: énfasis: 0,35; explicitacion: 0,1; especificacion: 0,05; interaccién con un
par: énfasis: 1,95; especificacion: 1,05; explicitacion: 0,5; individual: énfasis:

0,3; especificacion: 0,2; explicitacion: 0,05)

5.3.2. Estudio 2: Resultados del analisis de los procesos interaccionales
en la construccion de una narrativa de un evento futuro en situaciones de

interaccion con nifios de igual edad y con nifios mayores

Los resultados del analisis de la construccion interaccional de las narrativas de
futuro comprenden, en primer lugar, el analisis de los roles narrativos
adoptados por los nifos en las dos condiciones de interaccion -con un nifio
mayor y con un nifio de igual edad- y el proceso interaccional por medio del
cual se negocian dichos roles (5.3.2.1), en segundo lugar, se presentan los

diagramas de flujo que permitieron graficar el proceso de negociacion (5.3.2.2).
5.3.2.1. Los roles narrativos
5.3.2.1.1. Los roles narrativos adoptados por los niinos en la condiciéon de

interaccidén con un nifilo mayor

El analisis de las interacciones entre los nifios pequenos y los mayores en la
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construccion de las narrativas puso de manifiesto similitudes con las narrativas
de ficcidn en los roles adoptados por los nifios. En efecto, los niflos pequefios
adoptaban el rol de narrador o el rol de audiencia, mientras que los nifos

mayores asumian roles de tutor, narrador o audiencia.

Como ya se sefald en el andlisis de los roles que los nifios adoptan en la
produccion de narraciones de ficcion que se presentd en el capitulo 4, se
considerdé que un nifio adoptaba el rol de narrador cuando aportaba de forma
verbal informacion sobre el relato. También permitieron caracterizar este rol
ciertos indicadores proxémicos. Asi por ejemplo, la posicion corporal y la
direccion de mirada del nifio narrador se dirigian principalmente a la audiencia
y/o al tutor. El rol de audiencia se caracterizdé por mostrar interés y seguimiento
del relato a través de indicadores como el mantenimiento de la mirada y una
posicion corporal préxima al narrador, asi como asentimientos o movimientos
cinésicos relacionados con la narrativa. Por su parte, los casos en los que los
nifos mayores asumian el rol de tutor, iniciaban las secuencias por medio de
elicitaciones y retroalimentaban, expandian y reparaban las intervenciones de
los nifios pequefios. La posicion corporal, asi como la mirada del tutor se dirigia

principalmente al nifio narrador.

El microanalisis discursivo de estas interacciones mostré6 que en los nifios
mayores, cuando adoptaban roles de tutores, proporcionaban un andamiaje

que ayudaba a los pequefios a construir sus narrativas.

Ejemplo 1: Fernanda (4 afos) y Ana (12 afios)

1 INVESTIGADORA: Ana y Fer ustedes van a ir al museo/ saben de qué es el
museo/

2 ANA: te acordas / (.) de qué te dije que era el museo/

[a FER ]

3 FER: e::

[a ANA] [al costado] maeen!
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4 ANA: de qué era/ (.) qué es lo que va a haber en el museo/
[a FER]

5 FER: gente\ magen2

[a ANA]

6 ANA: aparte de gente\ qué mas va a haber/ (.) qué va a haber en ese museo/
7 FER: se trata de aborigen ™3

[a INVESTIGADORA]

8 ANA: mUY biEN\

9 INVESTIGADORA: y qué van a hacer/

10 ANA: qué hacemos/

[a FER--]

11 FER: e:::: subimos al micro (.) y necesitamos traer comida para el micro para

después

[a ANA ] [a INVESTIGADORA ]
cuando volvemos al jardin (0.1) después e:::

[a ANA]

12 ANA: primero antes de volver vamos a ver todas las cosas que hay en el
museo
[a FER ]
13 FER: vamos a ver todo en el museo y y (.) después volvemos aca
[a INVESTIGADORA ]

14 INVESTIGADORA: a:: y cuando llegan alla al museo\ se bajan del colectivo
y qué van a hacer/

15 FER: e::: vamos a ver al aborigen

[a ANA-----—--- ] [a INVESTIGADORA--------------—-- ]
16 ANA: primero vamos a esperar a la profe para que nos lleve
[a FER ]

17 FER: si de la mano vamos a tener que ir cada uno con su con Xxx vamos a
tener que ir todos de la mano con los grandes
[a INVESTIGADORA ]
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Imagen 1 Imagen 2

Imagen 3

En el intercambio entre Fernanda y Ana, es posible observar como Ana le
asigna a la nifia pequefa el rol de narradora mientras ella adopta el de tutora.
En efecto, las preguntas que la investigadora realiza empleando la segunda
persona del plural -turno 1 Ana y Fer ustedes van a ir al museo |/ saben de qué
es el museo/- son reformuladas por Ana empleando la segunda persona
singular y dirigiendo la mirada a Fernanda -turno 2 te acordas /-. Sin embargo,
para poder andamiar la narrativa infantii Ana debe no sdlo reformular la
persona, sino reparar algunas de las preguntas que parecen resultar
demasiado abstractas para la nifia pequena. Asi en el turno 4, frente a la falta
de respuesta de Fernanda -turno 3 e:::- y el desvio de la mirada (imagen 1) Ana
repara la pregunta que se focaliza en la tematica del museo -de qué es el

museo/~ por una pregunta centrada en los objetos que van a encontrar en el
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museo -qué es lo que va a haber en el museo/ -. La nifa responde, dirigiendo
ahora su mirada a la tutora (imagen 2). Sin embargo, Ana busca que
especifique en mayor medida su respuesta -aparte de gente\ qué mas va a
haber/-. Es interesante sefalar que, a diferencia de la respuesta anterior (turno
5), cuando Fernanda responde a la pregunta formulada por Ana en el turno 6 lo
hace dirigiendo la mirada a la investigadora (imagen 3) -se trata de aborigen-.
El cambio en la mirada podria indicar una mayor seguridad en la respuesta, ya
no le responde a la tutora que andamia su relato, sino a la audiencia-
evaluadora que realizé la pregunta sobre la tematica del museo al comienzo del
intercambio. En este sentido no sdlo es relevante la direccion de la mirada, sino
también la construccion sintactica que emplea, “Se trata de aborigen” responde
a la pregunta “; De qué es el museo?” formulada por la investigadora, y no a la

pregunta “;Qué va a haber en el museo?” formulada por Ana. Es posible
pensar que de esta manera, Fernanda sefala cierta autonomia en su narrativa
con respecto a la tutora; se apoya en su andamiaje pero construye su propio

relato.

Tal como se muestra en el intercambio los participantes adoptan distintos
modos para dirigirse a los otros dos. Asi, mientras que la investigadora emplea
las formas de la segunda persona del plural -;qué van a hacer?- para dirigirse
a ambas nifas; la nifa mayor en su rol de tutora, se dirige a la nifia pequefa a
través de la segunda persona del singular -4te acordas?- y de la direccidon
corporal y de la mirada; la nifa pequena alterna entre la investigadora y la
tutora, empleando para ello la direccion de la mirada y la reformulacion de los
aportes que realiza su compafera. La alternancia por parte de Fernanda
pareceria responder al grado de seguridad con el que responde. En efecto, en
el turno 11 es posible observar como la direccidon de la mirada se dirige a Ana al
comienzo de la emisién cuando la nifa prolonga el sonido inicial antes de
formular su respuesta y realiza una pausa -e:::: subimos al micro- dando a
entender una posible falta de conocimiento sobre como continuar. Luego, se

dirige a la entrevistadora, en esta parte de su emision la nifia no prolonga los
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sonidos, ni realiza pausas. Sin embargo, al final de la emisién, vuelve a sefalar
una posible duda a través de una pausa mas prolongada (0.1) y de la
prolongacion del sonido, y es justamente aqui cuando vuelve a dirigir la mirada

a la tutora.

La secuencia de acciones que Fernanda narra en el turno 11 se focaliza en el
viaje de ida -e:::: subimos al micro (.)- y de vuelta -y necesitamos traer comida
para el micro para después cuando volvemos al jardin- y no en aquello que van
a hacer dentro del museo. Es probable que la nifia pequefa narre unicamente
el viaje de ida y vuelta porque al haber tenido experiencias de otras salidas con
la escuela puede apoyarse en la representacion general de ese evento. En
cambio es probable que los nifios de 4 afos de esta escuela no hayan
participado previamente de una visita a un museo etnografico, y debido a ello
les resulta mas dificil representarse las actividades que van a realizar en el
interior del museo. Focalizarse en las acciones que configuran un evento
conocido por los nifos, y que por lo tanto les permiten recurrir a
representaciones generales de eventos, coincide con los resultados sobre el
tipo de informacion al que recurren los nifios para configurar las narrativas de
un evento futuro. En efecto, tal como se sefal6 en el analisis de los recursos
discursivos empleados por los niflos en la configuracion de la coherencia
(estudio 1) en las tres condiciones los niflos se apoyaban en gran medida en

representaciones generales de eventos habituales.

Sin embargo, si bien en la condicién de interaccidon con un niio mayor los nifios
apelaban a informacién proveniente de representaciones generales de eventos,
en esta condicion, el analisis cuantitativo mostré que los pequefios recurrian
también en gran medida a los aportes de su companero. En este sentido, si
consideramos las secuencias interaccionales comprendidas entre los turnos 10,
11, 12 y 13, y entre los turnos 14, 15, 16 y 17, es posible observar como las
retroalimentaciones de Ana frente a las respuestas de Fernanda, son luego

recuperadas en el turno siguiente por la nifa pequefia e incluidas en su
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narrativa. Asi por ejemplo, cuando Fer en el turno 15 le responde a la
entrevistadora con una accién -e::: vamos a ver al aborigen-, Ana retroalimenta
su intervencidn proporcionando una accidn anterior -primero vamos a esperar a
la profe para que nos lleve-, Fernanda entonces, recupera la informacion
provista por Ana y la incluye en su narrativa -si de la mano vamos a tener que
ir cada uno con su con xxx vamos a tener que ir todos de la mano con los
grandes-. Es interesante destacar que al hacerlo, la nifia pequefia no repite la
informacion sino que la expande. Lo mismo sucede en la secuencia de los
turnos 10, 11, 12 y 13. En el turno 13, Fernanda recupera la informaciéon que
brinda Ana en el turno 12 -primero antes de volver vamos a ver todas las cosas
que hay en el museo- pero invierte el orden -vamos a ver todo en el museo y y

(.) después volvemos aca-.

Es interesante senalar que en turno 12, cuando Ana sefala que falta mencionar
las actividades que van a hacer en el museo antes de volver, emplea
conectores temporales que senalan la secuencia temporal de los eventos. La
nifia pequefia incluye el aporte de su companera en el relato, presentando una
secuencia organizada temporalmente, asi como conectores temporales que
sefalan el orden temporal. La intervencion de Ana, y la posterior apropiacion de
la reformulacién de la secuencia temporal por parte de Fernanda, permitiria dar
cuenta del mayor empleo de secuencias organizadas temporalmente, asi como
de conectores temporales en esta condicién, tal como se sefialdé en el estudio
1.

Al igual que en los relatos de ficcion, en las narrativas de futuro se identificaron
cambios de roles. Sin embargo, a diferencia de los relatos ficcionales, en estas
narrativas se observd que en algunas ocasiones los nifios pequenos le
otorgaban el lugar de narradores a los nifios mayores de forma explicita, tal

como se muestra en el siguiente intercambio entre Jazmin y Aldana.

Ejemplo 2: Jazmin (4 afnos) y Aldana (12 afos)
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1 INVESTIGADORA: y cuando lleguen al museo qué es lo primero/ que van a
hacer a ver/

2 ALDANA: qué vamos a hacer/ (0.2) querés ir caminando/ (.) y vamos a ver
todo lo que dibujamos/

3 JAZMIN: si\ todo lo que dibujamos

4 INVESTIGADORA: aja (.) y qué mas /

5 JAZMIN: e:::::

6 ALDANA: qué mas ibamos a hacer/

7 JAZMIN: xxx e::: tenemos que mirar todo no gritar (.) y::: no me acuerdo

8 ALDANA: no te acordas ((rie)) te acordas que vamos a a ir caminando/ y les
vamos a explicar las cosas/

9 JAZMIN: ((asiente))

(...)

10 INVESTIGADORA: bueno y algo mas del museo para contar/

11 ALDANA: no

12 JAZMIN: ella ((sefiala a ALDANA)) maeen+

13 INVESTIGADORA: ella quiere contar /

14 ALDANA: qué cuento/

15 JAZMIN: {sonrie}

16 ALDANA: vamos a ir en diferentes micros y alla nos juntamos y entramos al

museo y vemos todas las cosas y después ya nos volvemos

1 A efectos del andlisis de los roles solo se transcriben las secuencias iniciales y finales del

intercambio
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Imagen 4

Al igual que en el intercambio entre Ana y Fernanda, en el ejemplo 2, la nifia
mayor, Aldana, adopta desde el comienzo de la interaccion el rol de tutora y le
asigna a Jazmin, la nifia pequena, el rol de narradora. El rol de tutora adoptado
por Aldana se pone en evidencia en el hecho de que no responde a las
preguntas que formula la investigadora -turno 1, y cuando lleguen al museo
qué es lo primero/ que van a hacer a ver/- sino que las reformula empleando la
primera persona plural -turno 2, qué vamos a hacer/- y dirigiéndose a Jazmin,
dandole asi la palabra. Jazmin no responde, tal como se evidencia en la pausa
prolongada (0.2), y Aldana repara la pregunta general por una mas precisa en
la que le proporciona una opcion a la nifa -turno 2, querés ir caminando/ (.) y

vamos a ver todo lo que dibujamos/-.

A continuacién, en el turno 4, la investigadora elicita mas informacion -y qué
mas /-, Aldana no responde enseguida dejando probablemente el turno a
Jazmin, quien sin embargo, parece no estar segura sobre como responder
-turno 5 e::::-. Aldana, entonces, vuelve a formular una pregunta dirigida a
Jazmin que le permite a la nifia continuar la narrativa. Jazmin luego se detiene
y no sabe como seguir -turno 7, y::: no me acuerdo-. La nifa mayor continua el
relato, pero lo hace en el marco de una pregunta dirigida a Jazmin -te acordas
que vamos a a ir caminando/ y les vamos a explicar las cosas/-. Es posible

pensar que el hecho de formular la emision de modo interrogativo le permita a
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Aldana asumir su rol de tutora, aportando informacién pero promoviendo al

mismo tiempo la participacién de la pequena en la narrativa futura.

Hacia el final de la interaccioén la investigadora pregunta si quieren contar algo
mas, Jazmin, entonces, sefiala a Aldana (imagen 4) asignandole el rol de
narradora -turno 12-, y ubicandose ella en el rol de audiencia. Cabe sefRalar
que cuando Aldana responde al pedido de Jazmin y narra el evento futuro, lo
hace de forma aseverativa -vamos a ir en diferentes micros y alla nos juntamos
y entramos al museo y vemos todas las cosas y después ya nos volvemos-.
Esto contrasta con el turno 8 en el que, como ya se sefald, para andamiar el
relato infantil la nifia mayor provee informacion pero en el marco de una
pregunta. La diferencia entre ambos modos de presentar la informacién puede
deberse a que mientras que en el turno 8 Aldana mantiene su rol de tutora, y el
uso de la forma interrogativa le permite sostener dicho rol, en el turno 16

adopta, a pedido de Jazmin, el rol de narradora.

En el analisis del tipo de informacién al que recurrian los nifilos para configurar
sus narrativas en el estudio 1 se observé un mayor uso de informacion vicaria
en la condicién de interaccion con un nifio mayor. En la siguiente secuencia de
intercambio entre Mauricio y Camila se presenta un ejemplo de uso de este tipo

de informacion.

Ejemplo 3: Mauricio (4 afios) y Camila (12 afos)

1 INVESTIGADORA: me cuentan qué vamos a hacer en el museo /

2 CAMILA: él me dice que vamos a comer pochoclos y nos vamos a sentar
pero eso es

[a INVESTIGADORA--------=---=--- ] [@ MAURICIO--------- ]

del cine o no/

[a INVESTIGADORA]

3 INVESTIGADORA: a::: y yo no sé qué vamos a hacer (.) a vos te parece eso/

4 MAURICIO: si mi mama dijo que después nos subimos la escalera y paga
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En el turno 1 la investigadora les solicita a los nifios que le cuenten qué van a
hacer en el museo, Camila incia la narrativa con una discusion, que
probablemente tuvieron los nifios antes de la llegada de la investigadora, sobre
qué se hace en un museo -turno 2-. Mauricio sostiene que van a comer
pochoclos y se van a sentar y Camila argumenta que esas son actividades que
se realizan en el cine y recurre a la investigadora para que resuelva la disputa.
Mauricio entonces apela a informacién vicaria para sostener su punto de vista.
Es interesante que la informacion vicaria que proporciona como argumento fue
provista por una de las maximas autoridades para un nifio de 4 afos, su mama.
En este sentido, es posible pensar que la asimetria entre los nifios diese lugar
a que en las disputas sobre qué actividades se realizan en el evento al que van
a asistir, los pequefos recurriesen a informacion provista por otras personas

que ellos consideran con mayor autoridad que el nifio o nifia de 12 afos.

En algunos intercambios los nifios mayores elicitaban en los pequenos relatos

sobre eventos pasados, tal como se muestra en el siguiente ejemplo.

Ejemplo 4: Luca (4 afos) y Sergio (12 afos)

1 INVESTIGADORA: bueno qué vamos a hacer/ qué pensaron/

2 SERGIO: primero podemos caminar y leer los carteles (.) yo lo voy a ayudar a

leer los

[a INVESTIGADORA] [a LUCA ]
carteles no/ magen >
LUCA: [a SERGIO ]
3 LUCA: ((asiente))
[a SERGIO-------------- ]
4 SERGIO: ver los aborigenes como dibujamos ahi (.) qué mas /
[a LUCA ]
5 LUCA: si ver las fotos de los aborigenes
[a INVESTIGADORA ]
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6 SERGIO: y podemos agarrar las piedras y hacer fuego como hacian los
aborigenes (.)

[a
INVESTIGADORA
-]

contale lo que me contaste eso que hiciste

[a LUCA ]

7 INVESTIGADORA: a ver

8 LUCA: un dia quise hacer fuego con piedras y no podia 'mase"é

[a INVESTIGADORA ]

9 INVESTIGADORA: A::::

10 SERGIO: y lo vamos a hacer en el museo para ayudar a los aborigenes ™
11 LUCA: ((asiente))

Imagen 5 Imagen 6

Imagen 7
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En el intercambio entre Sergio y Luca el nifio mayor elicita en el nifio pequefio
un relato de experiencia pasada que el nifilo pequeno le conté antes — turno 6,
contale lo que me contaste eso que hiciste-, probablemente cuando estaban
solos antes de que ingresara la investigadora. Es interesante que Sergio
enmarca la elicitaciéon del relato pasado en posibles acciones futuras en el
museo - y podemos agarrar las piedras y hacer fuego como hacian los
aborigenes- y luego, una vez que Luca narrd el evento pasado -un dia quise
hacer fuego con piedras y no podia- nuevamente el nifio mayor vincula la
experiencia pasada con el evento futuro que van a realizar. De esta manera los
relatos de eventos no enmarcados temporalmente en el evento foco -en este
caso la visita al museo- cobran relacion tematica con el evento. El hecho de
que los nifios mayores eliciten en los nifios relatos pasado permitiria explicar el
mayor empleo de marcos de referencia temporal pasada en esta condicion, asi
como de informacién proveniente de experiencias pasadas, como se puso de

manifiesto en el analisis de la coherencia narrativa presentado en el estudio 1.

Sergio adopta un rol de tutor que se manifiesta, particularmente, en la
elicitacién del relato de pasado, pero también en la posicion corporal que
adopta y en la direccidén de la mirada. Como se muestra en las imagenes 5y 6
Sergio esta inclinado hacia adelante y con el torso levemente ladeado hacia
Luca, el brazo izquierdo que esta al lado de Luca no estd apoyado sobre la
mesa, permitiéndole un mayor acercamiento corporal, su mirada, incluso
cuando es él el que habla (imagen 5), se dirige a Luca. Este tipo de
posicionamiento corporal fue considerado un indicador de la adopcién del rol de

tutor en tanto que apoyaban de un modo no verbal la narrativa infantil.

Este posicionamiento corporal préximo contrasta con el siguiente ejemplo en el

que ambos niflos adoptan el rol de narrador.

Ejemplo 5: Demian (4 afios) y Cristian (12 afios)
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1 INVESTIGADORA: Demian y Cristian (.) me cuentan qué vamos a hacer en
el museo /

2 DEMIAN: tenemo [: tenemos] que dibujar los animales

[a INVESTIGADORA ]

3 INVESTIGADORA: aja\ y qué mas/

4 CRISTIAN: =nosotros xxx=

[a INVESTIGADORA----] [a DEMIAN]

5 DEMIAN: =tenemos que= y tenemos que poner los nombres a los animales

() ((levanta las manos mostrando tamario)) grande para que vea la sefiorita y
no sé qué mas magen”’

[A INVESTIGADORA ]

6 CRISTIAN: supuestamente tenemos que ir con un guia que nos vaya

explicando todos los contenidos del museo ™" 8
[A INVESTIGADORA ]

7 INVESTIGADORA: a::: vamos a ir con un guia/
8 CRISTIAN: supongo

[A INVESTIGADORA ]

9 INVESTIGADORA: esta muy bien

10 CRISTIAN: si no no sabriamos nada

[A INVESTIGADORA ]

11 INVESTIGADORA: claro

12 CRISTIAN: {imita la situacién en el museo} qué es eso/ ((sefala hacia el

costado)) (.) no sabemos

[AINVESTIGADORA ] [hacia donde sefala] [A
INVESTIGADORA--]

13 INVESTIGADORA: es cierto

{Mientras Cristian habla Demian mira hacia el costado}
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Imagen 7 Imagen 8

Como se pone de manifiesto en el ejemplo 4, Demian y Cristian construyen
cada uno su propia narrativa, mientras que Cristian habla del guia que les va a
explicar los objetos que hay en el museo -turno 6, supuestamente tenemos que
ir con un guia que nos vaya explicando todos los contenido del museo-,
Demian se refiere a actividades probablemente relacionadas con el zoolégico

-turno 2, tenemo [: tenemos] que dibujar los animales-.

Esta falta de coordinacion en la informacion verbal que aporta cada uno se ve
también reflejada en la posicion corporal y la direccion de la mirada. Como se
muestra en las imagenes 7 y 8 mientras Demian habla, Cristian no le dirige la
mirada y lo mismo sucede cuando es Cristian quien tiene el turno de habla.
Asimismo la posicion corporal que adopta cada uno es distante con respecto a

su compafero, y ambos se dirigen a la investigadora.

Es interesante comparar este intercambio con el presentado en el ejemplo 1
entre Fernanda y Ana. Como se mostro en el analisis del intercambio, cuando
Fernanda, la nifa pequena, proporcionaba informacién en la que,
probablemente por falta de conocimiento de lo que sucede en un museo, se
basaba exclusivamente en el viaje de ida y vuelta, Ana le propocionaba la
informacion necesaria. En el presente intercambio Cristian no realiza ningun

movimiento de retroalimentacion frente a la informacion que aporta el nifio
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pequeno sobre las actividades que van a realizar en el museo.

A continuacion, se realizé un analisis cuantitativo de los roles asumidos por los
ninos pequefios y los mayores con el objetivo de conocer cémo era su
distribucion en el corpus. Los resultados de los roles adoptados por los nifios

mayores se presentan en el grafico 2.

Grafico 2: Roles adoptados por los ninos mayores en las narrativas de un
evento futuro producidas en la condicion de interacciédn con un nino

mayor.
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El grafico 2 muestra que los nifios mayores adoptaban en mayor medida roles
de tutores (65%), en segundo lugar roles de narradores (25%) y en menor

medida roles de audiencia (10%).

A continuacion, en el grafico 3, se presentan los roles adoptados por los nifios
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pequenos.

Grafico 3: Roles adoptados por los nifios pequefios en las narrativas de un

evento futuro producidas en la condicién de interaccidon con un nifio mayor.
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Como se pone de manifiesto en el grafico 3 los nifos pequefios tendian a
asumir en la mayoria de los casos roles de narradores (95%) y solo en un

porcentaje muy bajo roles de audiencia (5%).

5.3.2.1.2. Los roles narrativos adoptados por los nifos en la condicion de

interaccion con un nifio de igual edad
En la condicion de interaccion con un par se identificaron roles de narrador y

audiencia. A diferencia de las narrativas de ficcion no se observd un rol de

jugador paralelo.

211



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PBODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

En contraposicion a las narrativas producidas en interaccion con un nifio mayor,
en la interaccion entre pares la mayor simetria entre los nifios daba lugar a que
en muchos casos se generasen disputas o competencias entre los nifios por
mantener el rol de narrador. Se observé que en el marco de estas disputas los
nifios recurrian a diversos recursos verbales y no verbales para sostener su rol.
Entre los recursos verbales cabe senalar el uso de relatos no enmarcados
temporalmente en el evento foco, en este caso la visita al zooldgico, tal como

se muestra en el fragmento de intercambio entre Brian y Celeste.

Ejemplo 6: Brian (4 afios) y Celeste (4 anos)

1 INVESTIGADORA: y como vamos a ir hasta el zooldgico /

2 CELESTE: =e:::=

3 BRIAN: =tenés= que tomar un remi [:remis] y después doblas este derecho
después- ((mueve la mano sobre la mesa mostrando el recorrido)) magen

4 CELESTE: no\ =después= ((le toca el brazo a Brian)) ™agen 10

5 BRIAN: =y de ahi llegas=

6 CELESTE: no\ tenés que tomar un remi [: remis] ((levanta un dedo mostrando
uno)) ™" 1" después otro remi [: remis] ((levanta dos dedos mostrando dos)) y
ahi llegas porque con mi papa tomamos dos remises ((mantiene los dos dedos
levantados)) ™maeen 12

7 INVESTIGADORA: muy bien (.) entonces Celeste vos decis dos remises y
vos Brian uno /

8 BRIAN: no dos ((levanta dos dedos mostrando dos)) ™" 13
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Imagen 9 Imagen 10

Imagen 11 Imagen 12

Imagen 13

En la secuencia de intercambio entre Brian y Celeste ambos nifios intentan
tomar el turno de habla y el comienzo de sus emisiones se superpone -turnos 2

y 3-. Brian logra mantener el turno y comienza a explicar como llegar hasta el
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zooloégico valiéndose de movimientos cinésicos (imagen 9), — tenés que tomar
un remi [:remis] y después doblas este derecho después- ((con la mano
muestra el recorrido sobre la mesa))-. Celeste primero dirige la mirada a su
compafiero (imagen 9), y luego lo interrumpe. Para ello, no solo se superpone
verbalmente, sino que, como se pone en evidencia en el imagen 10, se vale de
un recurso corporal: le toca el brazo a Brian llamando asi su atencién. Celeste
comienza entonces a explicar su versidon sobre cémo llegar al zooldgico
concluyendo la secuencia narrativa con un relato no enmarcado temporalmente
en el evento futuro - porque con mi papa tomamos dos remises- que cumple
una funcién evaluativa sobre su propia narrativa futura. En efecto, el relato
sobre el evento pasado justifica la importancia de la secuencia que acaba de
exponer y el hecho de haber interrumpido y negado la secuencia narrativa de
Brian. Brian parece aceptar este relato como una justificacion valida, porque a
continuacion, no solo dice que van a tomar dos remises sino que repite el gesto

del numero dos empleado antes por Celeste (imagen 13).

Cabe analizar los cambios en la posicion corporal de Brian, en tanto que
también dan cuenta de la “aceptacion” de la informacion proporcionada por
Celeste. Al comienzo de la secuencia cuando es él quien toma el turno, se
encuentra erguido en la silla con el brazo extendido sobre la mesa para explicar
el recorrido del remis (imagen 9). Luego, cuando Celeste toma el turno, Brian si
bien ya no tiene el brazo extendido se mantiene erguido e inclinado hacia
adelante (imagen 11). En la siguiente imagen, cuando Celeste justifica su
narrativa por medio del relato pasado, Brian se recuesta levemente hacia atras
(imagen 12). Por ultimo, cuando el nifio responde a la pregunta de la
investigadora sobre cuantos remises van a tomar, la imagen 13 muestra a Brian
con el cuerpo ya mas retraido y el gesto que emplea para mostrar que son dos

remises tapa su cara.

En otros casos se observd que en contextos de disputa por el turno de habla

los nifos incluian relatos que constituian desvios tematicos.
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Ejemplo 7: Ariel (4 afios) y Diego (4 afios)

1 INVESTIGADORA: cuando lleguemos qué vamos a hacer / llegamos y qué es
lo primero que vamos a hacer /

2 DIEGO: Yo voy a ver si =si hay la tortuga=

3 ARIEL: {grita} =no xxx e:::=

4 INVESTIGADORA: cémo/

5 ARIEL: sabés que que a los tantos [: chanchos] les podemos dar de comer /
6 INVESTIGADORA: a quienes/

7 ARIEL: a los tantos [: chanchos] les podemos dar de comer el pato [: pasto]
imagen 14

8 INVESTIGADORA: a:: a los chanchos (.) qué bueno

9 ARIEL: =les podemos dar=

10 DIEGO: =a mi no me gustan= los chanchos ((niega con la cabeza)) porque
es asi los chanchos con una panza asi ((extiende los brazos a ambos lados del
cuerpo mostrado tamario)) ™" '* yo los vi a unos chanchos que tenia la panza
asi ((extiende los brazos a ambos lados del cuerpo mostrado tamafo)) porque
me queria comer a mi la cabeza ((se toca la cabeza)) y ahi me perseguia y Yo
me iba para que no me persiga ((agita la mano))

ARIEL: [a DIEGO ]

11 INVESTIGADORA: claro

12 ARIEL: xxx ((se sopla las manos y se toca la cara con la manos)) ™aeen 16

[hacia el costado ]
13 DIEGO: y asi frené y asi frené asi frené Yo ((mueve la mano hacia adelante
como si frenara)) =o::::=

[a ARIEL] imagen 17
14 ARIEL: =sabés que xxx=y cuando Yo vine mi mama se olvido el
guardapolvo y Yo

me quedé sin guardapolvo
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Imagen 14 imagen 15

imagen 16 imagen 17

Al comienzo de la secuencia de interaccion se produce una superposicion entre
Ariel y Diego -turno 2 y 3-. Ariel logra mantener el turno de habla y Diego gira el
torso hacia atras quedando de espaldas a la mesa (imagen 14). En el turno 9,
Diego se da vuelta nuevamente y se superpone a Ariel. Diego logra tomar el
turno y comienza a explicar porque no lo gustan los chanchos, recurriendo para
ello a una serie de movimientos cinésicos (imagen 15) y a un relato pasado no
enmarcado en el evento foco que, como ya se senal6 en el ejemplo 6, cumple
una funcion evaluativa. Estos recursos parecen ser efectivos porque Ariel no
solo no vuelve a interrumpir a Diego, sino que ademas le dirige la mirada

(imagen 15).

Sin embargo, en el turno 12 Ariel comienza a intervenir verbalmente y a realizar

movimientos que parecerian estar destinados a interrumpir el relato de Diego
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(imagen 16). Es posible pensar que estas acciones “desestabilizadoras” estén
relacionadas con la intervencion de la investigadora en el turno 11 -claro- que
da cuenta de que esta escuchando el relato de Diego. En tanto que la
investigadora cumple el rol de audiencia, cabe pensar que el hecho de mostrar
interés en el relato puede haber dado lugar a que Ariel también quisiese ser
narrador. Diego pareceria percibir la falta de atencién de Ariel, ya que al
comienzo del turno 13 mira de reojo a Ariel (imagen 17) y al ver que su
companero no le dirige la mirada y ademas esta realizando otra actividad -se
sopla las manos y se toca la cara con la manos- vuelve a repetir la emision -y
asi frené- acompafandola de movimientos cinésicos - mueve la mano hacia
adelante como si frenara- y de onomatopeyas -o0.::::- que probablemente estén
destinadas a generar un relato mas interesante. Ariel, sin embargo, se
superpone a la onomatopeya de Diego y comienza a relatar una experiencia
que no guarda una relacion tematica ni con el relato de Diego, ni con el evento
foco de la narrativa futura -cuando Yo vine mi mama se olvido el guardapolvo y

Yo me quede sin guardapolvo-.

Si consideramos los intentos previos de Ariel por desestabilizar el relato de
Diego y asi poder recuperar el rol de narrador, como también el contexto de
disputa por el turno de habla que se genera a lo largo de la secuencia
interaccional, podemos pensar que la falta de relacion tematica entre las
narrativas no esta dada por una dificultad del nifio para configurar la coherencia
de los relatos sino como un recurso para poder mantener el interés de la
audiencia vy, por lo tanto, el rol de narrador, aun cuando ello conlleva un desvio
del evento foco de la narracidon. El empleo de los desvios tematicos, como un
modo de obtener el turno de habla permitiria explicar el hecho sefalado en el
analisis realizado en el estudio 1 de que los nifios producian desvios tematicos

en mayor proporciéon en la condicion de interaccion con un par.

En otra de las secuencias conversacionales comprendidas en la interaccion

entre Diego y Ariel se observd que los nifios empleaban conectores
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adversativos como una forma de marcar oposicién con su interlocutor.

Ejemplo 8: Ariel (4 afios) y Diego (4 afios)

1 DIEGO: Yo quiero darle la comida con una cafa a la jirafa

2 INVESTIGADORA: a la jirafa (.) muy bien-

3 ARIEL: a:::: NO::: \ porque la jirafa comen hojas las hojas estan mas altas de
los arboles porque somos muy pequefios no las pueden alcanzar

4 DIEGQO: pero la otra la chiquitita la que tiene hambre ((sefiala la boca)) las
chiquititas

5 ARIEL: pero (.) como las podemos alcanzar / QUE/ ponemos una escalera/
a::: NO::

6 DIEGO: la subimos asi con la escalera ((mueve los dedos simulando una
escalera)) en el fondo y ahi la agarro la agarra la jirafa le metés ((junta las
manos formando un hueco))

7 ARIEL: no\

8 DIEGO: si\

9 ARIEL: pero QUE / querés que te corte la mano /

10 DIEGO: si \

11 ARIEL: la jirafa / querés que te corte la mano ((abre las manos hacia los
costados de su cara mostrando sorpresa)) /

12 DIEGO: si \

En la secuencia que se presenta en el ejemplo 7, Diego comienza diciendo que
quiere darle de comer a las jirafas. Ariel plantea un primer problema: las hojas
estdn muy altas y, como ellos son chiquitos, no las pueden alzanzar. Diego
entonces presenta una alternativa -darle de comer a las jirafas chiquititas-
introducida por un conector adversativo. Ariel también recurre al uso del
conector para plantear otro problema, cémo alcanzar a las jirafas. En este
planteo pareceria desconocer la alternativa presentada previamente por Diego.
Sin embargo, Diego no se detiene frente a la dificultad y la resuelve - Ja
subimos asi con la escalera- apoyandose a su vez en movimientos cinésicos

que acompafan su explicacion. Ariel niega la posibilidad y viendo que Diego
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insiste, presenta un argumento en el que acepta la posibilidad de darle de
comer a las jirafas pero plantea un problema mucho mayor y mas extremo: /a

Jirafa puede cortarle la mano.

Por su parte, entre los recursos no verbales se observo que los nifios apelaban
a movimientos cinésicos que les permitian sostener y complejizar su narrativa.
Apelar al lenguaje corporal como un modo de posicionarse en el rol de narrador
en situaciones de competencia por este rol permitiria explicar el hecho de que
en esta condicion los nifios emplearan en mayor medida estos recursos, tal

como se mostro en el estudio 1.

Ejemplo 9: Federico (4 afios) y Lisandro (4 afnos)

1 INVESTIGADORA: qué mas qué mas quieren hacer en el Zoolégico /
2 FEDERICO: yo que la vibora me haga asi ((mueve la mano en zigzag hacia
arriba)) y que me atrape a mi ((levanta las manos juntas))

3 LISANDRO: y yo que suelten a los monitos asi juegan conmigo

4 INVESTIGADORA: claro

5 LISANDRO: pero que no me muerda ((negando con el dedo))

6 INVESTIGADORA: que no te muerdan no\

7 LISANDRO: si porque =Yo le doy una paliza=

8 FEDERICO: =no\ (.) que no me muerda= la vibora porque yo la revolo [:
revoleo] ((mueve el brazo de forma circular dando una vuelta como si revoleara
la vibora)) magenes 181920 |3 tirg para alla ((mueve el brazo hacia adelante de forma
rapida como si tirara la vibora)) ™agen 21

9 LISANDRO: yo le revoleo los monitos asi ((mueve el brazo de forma circular
dando tres vueltas como si revoleara al mono)) menes 2223 y |g tiro donde estaba
((mueve el brazo hacia adelante de forma rapida como si tirara al mono)) ™mgenes
24 25

10 INVESTIGADORA: {rie}

11 FEDERICO: donde estaba lo pongo asi quietito ((abre los brazos sobre la
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mesa mostrando como deja a la vibora)) hago asi camino ((se mueve
levemente hacia atras)) y la agarro asi y fi::u:: la tiro ((mueve el brazo hacia
adelante de forma rapida como si tirara la vibora))

12 INVESTIGADORA: barbaro qué mas podemos hacer/

13 LISANDRO: yo yo agarro un cocodrilo ((se para)) y fu::: lo tiro para xxx
((mueve el brazo hacia adelante de forma rapida))

14 FEDERICO: a la vibora ((lleva la mano derecha hacia el costado y la
izquierda hacia arriba de su cabeza)) le agarro un cuchillo tra:::: le hago
((mueve la mano derecha con el pufio cerrado de forma muy rapida hacia
adelante como si le cortara el cuello a la vibora)) le corto la cabeza ((lleva el
puno cerrado a la cabeza)) si me muerde

15 INVESTIGADORA: a::: si te muerde claro

16 LISANDRO: yo yo le piso la cosa le piso el cuello ((mueve el pie pivoteando
como si pisara algo)) y chchchc ((mueve la mano derecha con la palma abierta

de forma rapida sobre la mesa como si cortara))

Imagen 18 Imagen 19
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Imagen 20 Imagen 21

Imagen 22 Imagen 23

Imagen 24 Imagen 25
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En el intercambio entre Lisandro y Federico es posible observar la gran
cantidad de movimienos cinésicos que realizan los nifos. Dichos movimientos
son empleados tanto para especificar el modo en el que llevaran a cabo las
acciones — donde estaba lo pongo asi quietito ((abre los brazos sobre la mesa
mostrando como deja a la vibora)) - como para enfatizar su narrativa -Yo /a
revolo [: revoleo] ((mueve el brazo de forma circular dando una vuelta como si
revoleara la vibora))-. Como ya se explico en el estudio 1, se considerd que se
trataba de un movimiento de énfasis cuando los nifios empleaban de forma
yuxtapuesta la misma informacion verbal que aquella que llevaban a cabo con
los movimientos cinésicos. También es posible observar el empleo de
movimientos cinésicos en conjunto con onomatopeyas -yo le piso la cosa le
piso el cuello y chchche ((mueve la mano derecha con la palma abierta de
forma réapida sobre la mesa como si cortara))- que incrementan el aspecto

performatico de la narrativa.

Es interesante sefalar que ambos nifios atienden a los movimientos que realiza
su compafiero. Esta atencidén se pone en evidencia no solo en la direccién de la
mirada (ver imagenes 22, 23, 24 y 25), sino también en que en varias
oportunidades incluyen en su propia narrativa movimientos similares a los que
realiza el otro nifo. Asi por ejemplo, en el turno 8 Federico mueve el brazo de
forma circular dando una vuelta como si revoleara la vibora (imagenes 18, 19,
20 y 21) y en el turno siguiente Lisandro emplea el mismo movimiento
(imagenes 22, 23, 24 y 25). Sin embargo, al hacerlo Lisandro intensifica el

movimiento: en lugar de una vuelta realiza tres.

En el plano verbal también es posible identificar la inclusién de elementos
narrados por el companero en la propia narrativa. Esta inclusion da lugar a una
narrativa en la que si bien cada uno de los nifilos narra acciones que va a
realizar de forma individual -sefaladas por la recurrencia en el empleo del
pronombre personal de primera persona-, esas acciones se van modificando en

funcién de los aportes de su companero. En efecto, Federico comienza
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narrando una situacion que pareceria ser ludica: la vibora lo hace volar y luego
lo atrapa. Lisandro, a continuacion, mantiene el caracter ludico -que suelten a
los monitos asi juegan conmigo-. Sin embargo, en el turno 5 introduce un
problema, la posibilidad de ser mordido por los animales -pero que no me
muerda ((niega con el dedo))- y como reaccionaria él en ese caso -yo le doy
una paliza-. Federico incluye esta posibilidad en su relato -no\ (.) que no me
muerda-, asi como su reaccidén- porque Yo la revolo [: revoleo] ((mueve el
brazo de forma circular dando una vuelta como si revoleara la vibora)) la tiro
para alla ((mueve el brazo hacia adelante de forma rapida como si tirara la
vibora))-. La reaccion que narra Federico es mucho mas detallada que la de
Lisandro, no solo da cuenta del tipo de “paliza” que le daria, sino que ademas
dramatiza las acciones que narra. Los nifios continuan explicando como tirarian
a los animales, especificando aun mas sus acciones en funcion del aporte que
realiza su compafnero, a través no solo de la informacién que brindan
verbalmente -lo pongo asi quietito, hago asi camino- sino a través de un
aumento en la inclusidon de aspectos performaticos. En efecto, ya no realizan
unicamente movimientos con sus manos y brazos, también se paran -yo agarro
un cocodrilo ((se para)) - e incluyen movimientos con otras partes del cuerpo -

le piso el cuello ((mueve el pie pivoteando como si pisara algo))-.

A continuacion se llevd a cabo un analisis cuantitativo de los roles asumidos
por los nifios foco y sus interlocutores con el objetivo de conocer cémo era su
distribucion en el corpus. Los resultados de los roles adoptados por los nifios

foco se presentan en el grafico 4.

Grafico 4: Roles adoptados por los ninos foco en las narrativas de un

evento futuro producidas en la condicién de interaccién con un par

223



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

100 95%
90

80
70

60
N Narrador

50 W Audiencia
40

30
20

10 5%

Como se puede apreciar en el grafico 4 los nifios foco adoptaban en la mayoria
de los casos el rol de narrador (95%) y solo en muy pocos casos el rol de

audiencia (5%).

Este mismo patron se producia en los roles adoptados por los nifios

interlocutores, tal como se muestra en el grafico 5.

Grafico 5: Roles adoptados por los nifnos interlocutores en las narrativas

de un evento futuro producidas en la condicién de interaccion con un par
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En efecto, los nifios interlocutores asumian roles de narradores en el 95% de

los casos y solo en un 5% roles de audiencia.

5.3.2.2 El proceso interaccional: diagramas de flujo

Como ya se explico en el capitulo 4, se disenaron diagramas de flujo (Duncan,
2007) con el propdsito de dar cuenta del proceso de negociacion que se lleva a
cabo en la construccion de la narrativa. Estos diagramas permitieron
representar los roles narrativos (TUT: tutor, NARR: Narrador, AUD: Audiencia)
adoptados por los participantes (N: nifio foco, |: Interlocutor, E: Entrevistadora)

asi como las acciones llevadas a cabo por ellos.
Se emplearon las mismas figuras geométricas para representar a los
participantes y los roles asumidos, asi como las lineas para sefalar las

acciones realizadas, que en el capitulo 4.

A continuacién se presenta el diagrama de flujo disefiado para representar el

intercambio entre Jazmin y Aldana (ejemplo 2)
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Diagrama 1: Jazmin y Aldana (ejemplo 2)

Gl = |
N\ / |

.......... AUD
NARR
("" AUD

En el diagrama 1 es posible observar que la interlocutora (IT), en este caso

=i

Aldana, la nifia mayor, asume en primer lugar el rol de tutora (TUT) y le asigna
a la pequefa, Jazmin (N), el rol de narradora -representado por la flecha
triangular-. Jazmin, por su parte primero ratifica el rol de tutora de Aldana
-graficado por la flecha romboide-, pero hacia el final del intercambio le asigna
un cambio de rol, sefalado en el diagrama por la flecha triangular que apunta a
la linea de puntos, a la vez que ella misma cambia a un rol de audiencia (AUD).
Aldana, asume el rol de narradora (NARR) y ratifica el rol de audiencia que
adopta Jazmin -representado por la flecha romboide-. En el grafico también se
representa el rol de la investigadora (IV), que si bien es un rol de audiencia
(AUD) se trata de un rol que es asumido como parte de la situacion de
elicitacion. La falta de flechas de las nifias hacia ella dan cuenta de que

niniguna de las nifas le asigna explicitamente dicho rol.
Por su parte, en el diagrama que representa el intercambio entre Demian vy
Cristian es posible observar la falta de colaboracion entre los nifios que fue

sefalada en el analisis del intercambio.

Diagrama 2: Demian y Cristian (ejemplo 5)
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(ﬂ NARR
(w AUD

IT NARR

Como se pone de manifiesto en el diagrama 2, Demian, el nifio pequefio (N) es
quien asume primero el rol de narrador (NARR) y le asigna el rol de audiencia
(AUD) a la investigadora (V) -representado por la flecha triangular-. Cristian
(IT) también adopta un rol de narrador (NARR) y le asigna un rol de audiencia a
la investigadora. La falta de flechas entre los nifios da cuenta de la falta de
relacion, ya sea colaborativa o conflictiva, que se establece entre ellos, ninguno

niega ni ratifica el rol del otro.

5.4. Discusion. La produccion de narrativas de eventos futuros en
situaciones interactivas y no interactivas en el marco de los resultados de

otras investigaciones

Del mismo modo que el analisis de las narrativas de ficcion (capitulo 4), en el
analisis de las narrativas de un evento futuro se encontré que éstas difierian
segun el contexto de produccion: individual o en interaccidn con un par o con
un nifo mayor. Asi, la estructura narrativa, el tipo de informacion al que
recurrian los nifios para construir la narrativa, el marco de referencia temporal
de las unidades terminales, los términos y los conectores empleados y el uso
de movimientos cinésicos, adoptaban distintas caracteristicas si la narrativa era
producida de forma individual, en interaccion con un par o en interaccion con

un nifo mayor. Debido a ello, los resultados del presente estudio constituyen un
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importante aporte en tanto que los trabajos anteriores que analizaron las
narrativas de eventos futuros atendieron unicamente a la producciéon de estas
narrativas en situaciones individuales (Hudson, Shapiro y Sosa, 1995; Atance y
O’Neill, 2005; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013; Alam, Rosemberg y
Migdalek, aceptado) o en interaccon con un adulto (Hudson, 2002, 2006; Stein,

2013; Stein, Menti, Arrie y Rosemberg, aceptado).

El analisis de la estructura narrativa que adoptaban las narrativas de eventos
futuros puso de manifiesto que los nifios de 4 anos empleaban en las tres
condiciones estudiadas en mayor medida secuencias enumerativas. Es
probable que la mayor dificultad que implica la proyeccion de eventos futuros
en relacion con otro tipo de narrativas (Hudson, 2002) haya dado lugar a un
mayor empleo de este tipo de secuencia en la que no se establece una relacién
temporal entre los eventos. En este sentido, cabe analizar si este patrén se

reitera en las narrativas de eventos pasados.

Por otra parte, es importante sefialar que al comparar las secuencias
empleadas entre las condiciones, se observd que las secuencias organizadas
temporalmente eran empleadas por los nifios en mayor medida cuando
interactuaban con un nifio de 12 anos. Como se mostré en el analisis cualitativo
de los intercambios en el estudio 2, esta diferencia puede comprenderse si se
considera que los nifos mayores retroalimentaban las intervenciones de los
pequeios proporcionando secuencias organizadas temporalmente, que luego
los nifios incluian en sus narrativas. Es interesante comparar estos resultados
con los obtenidos por Stein, Menti, Arruie y Rosemberg (aceptado) en la
produccion de narrativas de eventos pasados en situaciones de interaccidn
entre ninos de 3:6 y madres de sectores medios. Los resultados del estudio
mencionado mostraron, en consonancia con los de la presente tesis, que las

madres buscaban explicitar la secuencialidad de los eventos narrados.

En relacién con las narrativas no enmarcadas temporalmente en el evento foco
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se encontré6 que aquellas que estaban relacionadas tematicamente eran
empleadas en mayor medida en la condicién de interaccion con un nifio de
igual edad. Como se intentdé mostrar en el analisis cualitativo estas narrativas
muchas veces cumplian funciones evaluativas en tanto que les permitian a los
nifios justificar su narrativa. En coincidencia con estos resultados, Uccelli
(2008) en un andlisis de los relatos de eventos pasados por parte de nifios
peruanos sefialdé que en reiteradas ocasiones los nifios presentaban en sus
relatos desviaciones temporales que, lejos de implicar un desempefio anémalo

cumplian funciones evaluativas.

Por su parte, las secuencias narrativas que constituian desvios tematicos
también eran utilizadas de forma significativamente mas elevada en las
interacciones entre pares. El analisis de los intercambios puso de manifiesto
que en muchas de estas situaciones el empleo de estas secuencias respondian
a un intento por sostener el rol de narrador en contextos de disputas entre los

nifos y no a una dificultad por establecer un relato coherente.

Los resultados del andlisis de los tipos de informacion a los que recurrian los
nifos para configurar sus narrativas mostré que en las tres condiciones los
nifos se apoyaban principalmente en representaciones generales de eventos
habituales. Este resultado coincide con el estudio de Hudson, Shapiro y Sosa
(1995) en el que sefialaron que los nifios preescolares empleaban
representaciones de eventos habituales para construir planes. Asimismo, los
trabajos que analizaron las conversaciones sobre eventos futuros entre madres
y nifos pequefos (Hudson, 2002, 2006; Stein, 2013; Stein, Menti, Arrue y
Rosemberg, aceptado) mostraron que en estas conversaciones las madres se
referian a eventos habituales relacionados con el evento futuro para andamiar

la participacion infantil.

Se observé un mayor uso de informacién vicaria en la condicion de interaccién

con un nifo de 12 afos que en las otras dos condiciones. El analisis de los
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intercambios puso de manifiesto que los nifios pequefios apelaban a este tipo
de informacion en situaciones de disputa acerca de las actividades que iban a
realizar en el evento. La informacion vicaria provenia de fuentes de autoridad
que les permitian sostener su punto de vista en la disputa. Migdalek,
Santibafiez y Rosemberg (en prensa) también encontraron que los nifios de
jardin de infantes utilizaban la apelacion a la autoridad como estrategia

argumentativa en contextos de disputa entre nifios.

En las dos condiciones de interaccion se observé que los nifios pequefios para
construir sus narrativas futuras recurrian tanto a las representaciones
generales de eventos, como a los aportes que realizaba su compariero en el
intercambio. El analisis cualitativo realizado puso de manifiesto diferencias
entre las condiciones en el modo en el que los nifios incluian en sus narrativas
el aporte de su compafiero. Asi, en las situaciones en las que los nifos
interactuaban con un nifo mayor, el nino de 12 afos retroalimentaba las
respuestas del nifio pequefio proporcionandole la informaciéon necesaria para
construir la narrativa. Esta informacién era recuperada por el nifio pequenio,
quien la reformulaba y la incluia en un movimiento siguiente. De esta manera,
el analisis secuencial, en tanto que no atiende a las intervenciones de forma
aislada, permiti6 mostrar la importancia de la retroalimentacion en el

aprendizaje infantil (Tarplee, 2010).

En la condicidn de interaccidn con un par, los nifios incluian en sus narrativas
los aportes, verbales y no verbales, de su interlocutor pero proporcionando mas
informacion e intensificando su fuerza ilocutiva. Esto daba lugar a que las
secuencias narrativas de cada uno de los nifios adquiriese dimensiones mas
“heroicas”. Este mismo “movimiento de intensificacién” también fue observado
en otros trabajos que analizaron narrativas de experiencia personal pasadas
por parte de niflos preescolares en el hogar (Rosemberg, Stein y Silva, 2011) y
en la escuela (Kintay, 2009). Estos trabajos mostraron que en muchas

oportunidades cuando los niflos escuchaban un relato producido por otro nifio
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tendian a producir una narrativa sobre un evento similar. Sin embargo,
probablemente para diferenciar su narrativa, en este segundo relato solian
emplear mayor cantidad de recursos discursivos y la estructura tendia a ser

mas compleja.

En cuanto a los marcos de referencia temporal de las unidades terminales que
configuraban las narrativas, se observé que en las tres condiciones los nifios
empleaban una variedad de marcos temporales. En efecto, las narrativas se
componian no solo de unidades terminales en tiempo futuro, sino también
presente, pasado, hipotético e indeterminado. Esta misma variedad en los
marcos de referencia temporal también habia sido observada en narrativas
sobre eventos futuros producidas de forma individual por nifos de distintos
grupos sociales -poblaciones que viven en barrios urbano-marginados, familias
de grupos socioeconémico medio y comunidades indigenas suburbanas-
(Alam, Rosemberg y Migdalek, aceptado). Asimimos, algunos trabajos que
compararon las narrativas sobre eventos futuros con los relatos de experiencia
pasada encontraron una mayor variedad en la termporalidad de las narrativas
de eventos futuros (Hudson, 2002, 2006; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013).
Cabe analizar si la diferencia entre los dos tipos de narrativas observada en
estos estudios también se produce en las narrativas futuras y pasadas

analizadas en la presente Tesis.

Resulta interesante destacar que en las tres condiciones se encontrd que el
marco de referencia temporal presente eran empleado en mayor medida que el
marco de referencia futuro. Este resultado coincide con el estudio de Alam,
Rosemberg y Migdalek (aceptado) en el que encontraron que en narrativas
sobre un evento futuro elicitadas de forma individual a nifios de 4 afos, los
nifios empleaban en mayor medida marcos de referencia presente y en menor
medida marcos futuros. Es posible pensar que esto se deba a que los nifios
tienden a vincular el evento futuro con eventos habituales y debido a esto

empleen el tiempo presente en mayor medida. Esto coincidiria con el hecho ya
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sefalado de que los nifios tendian a recurrir a representaciones generales de
eventos habituales para construir sus narrativas, en tanto que este tipo de
informacion se textualiza en tiempo presente. Otro aspecto que resulta
[lamativo es el poco uso de marcos de referencia temporal hipotético en las tres
condiciones. Esto también coincide con el estudio de Alam, Rosemberg y
Migdalek (aceptado) en el que encontraron muy pocos usos de este tipo de

marco de referencia temporal.

La comparacion entre las condiciones en los marcos de referencia adoptados
en las emisiones infantiles mostré que los nifos empleaban marcos de
referencia pasado en mayor medida cuando interactuaban con un nifilo mayor.
El analisis cualitativo puso de manifiesto que esto podia deberse a que los
nifos mayores muchas veces establecian relaciones entre el evento futuro y un
evento pasado experimentado por el nifo. Esto también permitiria explicar el
hecho de que los nifios recurriesen a experiencias pasadas en mayor medida
en esta condicién, tal como se puso de manifiesto en el analisis de los tipos de
informacion a los que recurrian. Los estudios que analizaron intercambios
sobre eventos futuros en diadas de madres y nifios pequenos (Hudson, 2002,
2006; Stein, 2013; Stein, Menti, Arrte y Rosemberg, aceptado) también
observaron la inclusion por parte de las madres de eventos pasados en las

narrativas futuras que construian con sus hijos.

El analisis de los términos temporales y conectores empleados mostré que los
ninos empleaban mayor cantidad de términos y conectores temporales en la
condicion de interaccion con un nifio mayor. Esto puede explicarse si se
considera, tal como se mostrd en el andlisis cualitativo realizado en el estudio
2, que los niflos mayores solian incluirlos en las retroalimentaciones que
realizaban de las intervenciones infantiles. Como ya se senald, los nifos
pequefios integraban en sus propias narrativas estas retroalimentaciones,
dando lugar a un mayor uso de estos recursos. Estos resultados coinciden con

otros trabajos que mostraron una relaciéon entre la produccion infantil de
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términos temporales en las narrativas sobre eventos futuros y la de sus
interlocutores. Asi por ejemplo, Hudson (2006) mostré una correlacion positiva
entre los términos temporales que empleaban las madres y aquellos que
emplean sus hijos durante conversaciones de eventos futuros. Por su parte,
Rosemberg, Alam y Stein (en revisidn) en un estudio focalizado en la relacion
entre los términos temporales que emplean nifios de 4 afios en narrativas sobre
eventos futuros y el uso de esos mismos términos en el input en sus hogares,
mostraron que no es unicamente la frecuencia en el input aquello que permite
explicar el empleo de los términos por parte de los nifios, sino que
determinados aspectos del contexto discursivo e interaccional parecen también

poder dar cuenta del posterior uso de esos términos.

Al igual que en las narrativas de ficcion, se observd un mayor uso de
conectores adversativos en la condicion de interaccion con un par. Sin
embargo, el analisis de los intercambios en los que los niflos empleaban este
conector puso de manifiesto que mientras que en las narrativas de ficcion el
uso de estos conectores respondia a un uso pragmatico discursivo en tanto
que no permitia establecer una relacion adversativa “valida”, en las narrativas
de eventos futuros el conector era empleado de forma adversativa para marcar
contraargumentos “validos” que sefalan oposicibn con respecto a los
argumentos provistos por su interlocutor. Esta diferencia podria deberse a que
si bien la secuencia de imagenes constituye un sostén que les permite a los
nifos estructurar su narrativa también los limita en relacion con los argumentos
que pueden proporcionar en una disputa. Por su parte, las narrativas de
eventos futuros, en tanto que se refieren a un evento que aun no ha sucedido
permiten una mayor versatilidad en los argumentos y contraargumentos que los

nifos pueden desplegar.
En relacion con los movimientos cinésicos, se observd que en las tres

condiciones estudiadas los nifios empleaban movimientos de énfasis. Los

recursos no verbales parecen estar dirigidos a focalizar la atencién de los otros
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participantes en la narrativa, y sélo en menor medida desempefian una funcion
de especificacion o explicitacion de las emisiones verbales. Esto coincide con
los resultados ya sefalados en el capitulo 4 en relaciéon con el empleo de

gestos deicticos.

En el estudio 1 la comparacion del uso de estos recursos entre las condicion de
desempeno individual y las condiciones de desempefio en interaccion puso de
manifiesto que los movimientos cinésicos eran empleados en mayor medida en
la interaccién con un par. El analisis cualitativo de uno de los intercambios, en
el estudio 2, mostr6 cdmo los nifios apelaban a estos movimientos para
complejizar su narrativa. Al igual que en relacién con la informacién verbal, el
analisis mostré6 que los niflos atendian a los aportes que realizaba su
interlocutor en el intercambio y los reutilizaban en sus intervenciones
intensificandolos. Otros trabajos han sefialado la importancia de los aspectos
performaticos en las interacciones entre pares (Wolfson, 1978; Goodwin, C.
2000; M. H. Goodwin, C. Goodwin y Yaeger-Dror, 2002; Migdalek y Rosemberg,
2013). Asi por ejemplo, Wolfson (1978) encontré un mayor uso de recursos
perfomaticos en relatos entre personas de la misma edad que entre personas
de distintas edades. Asimismo, cabe senalar que en las narrativas de ficcidon
también se observé un mayor uso de gestos deicticos en las narrativas

producidas entre pares.

En consonancia con lo observado en el analisis de las narrativas de ficcion en
el capitulo 4, los resultados de las narrativas de un evento futuro permiten
suponer que los nifilos mayores construyen en la interaccidén con los pequefios
una “zona de desarrollo potencial” (Vygotzky, 1978) en la que los nifios de 4
afos pueden producir narrativas mas complejas, esto es organizadas
temporalmente, con mayores referencias a eventos pasados, conectadas por
medios de términos y conectores temporales, y en las que les es posible incluir

los aportes del nifio mayor.
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La interaccién con un par también constituye un espacio de aprendizaje en
tanto que da lugar al desarrollo de otros recursos. En efecto, la situacion de
mayor simetria entre los nifos generaba espacios de competencia entre ellos;
competencia que tenia el objeto de mantener o quitarle al interlocutor el rol de
narrador. Para lograrlo los nifios apelaban al uso de diversos recursos:
conectores adversativos, relatos no enmarcados en el evento foco, y

movimientos cinésicos.

El analisis de la construccion interaccional de las narrativas también puso de
manifiesto similitudes con lo observado en la produccion de las narrativas de
ficcion. En efecto, el analisis de los intercambios mostré que la construccion de
significado se produce a través de una yuxtaposicion de campos semioéticos
que incluyen tanto la informacion verbal, como la posicion corporal, los
movimientos cinésicos, la direccion de la mirada, la entonacion y el empleo de
sonidos y onomatopeyas (Gumperz, 1982; Goodwin, C. 2000; M. H. Goodwin,
C. Goodwin y Yaeger-Dror, 2002; Goodwin, 2007).

En relacién con los roles narrativos adoptados, el analisis de las interacciones
mostré que en la condicion de interaccion con un nifilo mayor los nifos
pequeios asumian en mayor medida roles de narradores, y los nifios de 12
afnos roles de tutores. Si bien esto coincide con los resultados del analisis de
las narrativas de ficcion, cabe senalar que en las narrativas de un evento futuro
se observo que los niflos mayores adoptaban en menor medida un rol de
audiencia que en las narrativas de ficcion. Es posible que esto se debiese a
que narrar un evento futuro puede resultar una tarea mas compleja para los
nifos pequefos y que los mayores percibiesen esta dificultad y, en

consecuencia, participacen de forma mas activa en los intercambios.
En este sentido, cabe destacar que el analisis de uno de los intercambios en el

estudio 2 mostré que la nifia pequena le solicitaba a la nifia mayor que

adoptase ella el rol de narradora. El ejemplo permitiria dar cuenta de la mayor
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dificultad que implica una narrativa de un evento futuro, en comparacion con
otras narrativas, tales como las narrativas de ficcion, cuando tienen el apoyo de
las imagenes, o los relatos de experiencia pasada porque pueden apelar a la
experiencia previa (Hudson, 2002, 2006). Asimismo, el pedido por parte de la
nifia pequena de escuchar el relato de la nifia mayor daria cuenta del interés
que los nifos de esta edad tienen sobre los eventos que aun no han tenido
lugar, a la vez que muestra la importancia del aporte del ninio mayor en este

tipo de narrativas.

En algunos casos se observd que ambos nifios -el pequefio y el mayor-
adoptaban roles de narrador. A diferencia de las narrativas de ficcion en las que
como se mostré en el capitulo 4, esto daba lugar a que el nifio mayor le
adjudicase al pequeno un rol de audiencia no permitiéndole narrar, en las
narrativas de futuro, el nifio mayor no buscaba imponer su relato. Es posible
que esta diferencia esté relacionada con el hecho de que al no tener las
imagenes, y por lo tanto un relato unico, los nifios tenian mayor libertad para

narrar, posibilitando asi la coexistencia de dos narrativas.

Sin embargo, el analisis mostr6 que en estos casos el nifio mayor no
andamiaba al pequeno. Esto daba lugar a que el nifio de 4 afios se apoyase en
representaciones generales de eventos que no siempre se adecuaban al
evento futuro foco de la narrativa. Esto contrastaba con los intercambios en los
que los ninos mayores, al adoptar un rol de tutor, les proporcionaban la
informacion necesaria para anticipar el evento del que iban a participar. Esto
permite dar cuenta de que, como mostraron otros trabajos (Tudge, 1992;
Tudge, Winterhoff y Hogan, 1996), no es la interaccion con otro nifio
beneficiosa por si misma, sino que depende de las acciones que lleven a cabo

los interlocutores en el intercambio.

En el caso de las interacciones entre pares, la mayor simetria entre los nifios

en la condicion de interaccion entre pares daba lugar a que, si bien se
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generaban disputas, los nifios lograban coconstruir la narrativa atendiendo a
los aportes de su compafiero. Nicolopoulou y Richner (2004) encontraron
resultados similares en el analisis de las narrativas de ficcién producidas por

nifos de jardin de infantes en situaciones de interaccion entre pares.

A diferencia de los relatos de ficcién analizados en el capitulo 4 de la presente
Tesis, en las narrativas de eventos futuros no se identificé un rol de jugador
paralelo. Es posible que esta diferencia se deba a que en las narrativas de un
evento futuro al no contar con la secuencia de imagenes como en las narrativas
de ficcidn, la narrativa no estuviese tan pautada, dando lugar a mayores
posibilidades de trama. Los nifios podian asi emplear diversos recursos
verbales y no verbales para obtener el turno de habla y sostener su narrativa,
sin la necesidad de poner en riesgo la narracion de su compafiero, tal lo como

hacia el jugador paralelo.
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CAPITULO 6

LA PRODUCCION DE UNA NARRATIVA DE
EXPERIENCIA PERSONAL PASADA EN
SITUACIONES DE DESEMPENO INDIVIDUAL
Y EN INTERACCION CON NINOS DE IGUAL
EDAD Y CON NINOS MAYORES
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CAPITULO 6

LA PRODUCCION DE UNA NARRATIVA DE
EXPERIENCIA PERSONAL PASADA EN SITUACIONES
DE DESEMPENO INDIVIDUAL Y EN INTERACCION CON
NINOS DE IGUAL EDAD Y CON NINOS MAYORES

6.1 Introduccion

Este capitulo presenta el analisis comparativo -cualitativo y cuantitativo- de las
narrativas de experiencia personal pasada producidas por los nifos de 4 afnos
de poblaciones urbano marginadas en interaccion con un niio mayor, en

interacciéon con un nifo de igual edad y desempenandose de forma individual.

El encuadre del capitulo toma como referencia investigaciones previas que
estudiaron las narrativas de eventos pasados por nifios pequeios,
mencionadas en el capitulo 1 de esta Tesis (Peterson y McCabe, 1983;
Michaels, 1988; Rodino, Gimbert, Pérez y McCabe,1991; McCabe y Rollins,
1994; Melzi, 2000; Ochs y Capps, 2001; Minami, 2001; Hudson, 2002, 2006;
Wishard Guerra, 2008; Uccelli, 2008; Sparks, Carmiol y Rios, 2013). La
mayoria de estas investigaciones han estudiado los relatos que los nifios
producen en interaccion con un adulto (Eisenberg, 1985; Haden, Haine y
Fivush 1997; Haden, 1998; Melzi, 2000; Hudson, 2002, 2006; Fivush y Haden,
2003, 2005; Fivush, Haden y Reese, 2006), o en situaciones de elicitaciéon
individual (Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013; Uccelli, 2008; Silva and
McCabe, 1996; Fivush y Hamond, 1990). Los estudios que se han focalizado
en las narrativas producidas en interaccién con otros nifios (Umiker-Sebeok,
1979; Preece, 1987; Goodwin, 1990; Kintay y Senay, 2003; Kintay, 2009) no
han comparado las narrativas infantiles en interaccion con un nifo de igual
edad y con un nifio mayor, ni tampoco han realizado comparaciones con el

desempeno individual del nifio.
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Al igual que en los capitulos 4 y 5, el analisis de la construccion interaccional
de las narrativas recupera los estudios previos que analizaron la produccion
interaccional de relatos (C. Goodwin, 1984, 2007; M.H. Goodwin, 1997) asi
como las investigaciones que estudiaron las interacciones entre nifios (Masats,
Nussbaum, Tus6n y Unamuno, 2000; Azmitia, 1988; Krongvist, 2008; Roscoe y
Chi, 2004, entre otros)

En este encuadre el presente estudio se centra en los relatos de experiencia
personal pasada producidos por nifios de 4 afnos de poblaciones urbano
marginadas en situaciones de desempefo individual y en dos condiciones de
interaccion: con un niflo mayor y con un par. Para dar cuenta de este objeto se

disefiaron dos estudios cuyos objetivos especificos son:

Estudio 1:

Analizar los recursos discursivos, verbales y no verbales, que emplean los
nifos de 4 anos para configurar la coherencia de las narrativas de un evento
pasado en las tres condiciones estudiadas: interaccion con un nifio mayor,

interaccion con un nifo de igual edad y desempefio individual.

Estudio 2:

Analizar el proceso de construccion interaccional de las narrativas en las dos
condiciones de interaccion -con un par y con un niilo mayor- considerando la
informacion verbal, la direccidén de la mirada, la posicion corporal, la entonacion

y la manipulacién de los materiales presentes en la situacioén.

6.2. Procedimientos metodolégicos

6.2.1. Corpus

Para el analisis de los recursos discursivos que configuran la coherencia

narrativa (estudio 1), el corpus estuvo conformado por 60 narrativas elicitadas
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en las tres condiciones mencionadas -en interaccidn con un nifio de 12 afnos,
en interaccion con un par y de forma individual- al grupo de 20 nifios (nifos

foco) de sala de 4 afios de jardin de infantes.

Para analisis del proceso de construccion interaccional (estudio 2) se empled
un corpus conformado por las 20 narrativas producidas en interacciéon con un
nino mayor y las 20 narrativas producidas en interaccion con un nifio de igual
edad.

6.2.2. Obtencién y transcripcién de la informacion empirica

Los narrativas se basaron en tres eventos a los que los nifios habian asistido
previamente. Como ya se sefialoé en el encuadre metodoldgico (capitulo 3), en
la condicién de interaccion con un nifio mayor los nifios visitaron el museo
etnografico, en la condicion de interaccidon con un par se realizé una visita al
zooldgico, y en la condicién de desempefio individual se seleccion la fiesta de

fin de afio del programa de nifos tutores al que todos los nifios asistian.

Una semana después del evento se elicitaron los relatos. Los nifios en parejas
debian contarle a la investigadora, que no habia asistido al evento, qué habian
hecho. Las narrativas fueron video filmadas y luego transcriptas siguiendo las

pautas que se presentan en el capitulo 3.
6.2.3. Analisis de la informaciéon empirica
6.2.3.1. Estudio 1: Los recursos discursivos empleados en Ila

configuracion de la coherencia narrativa

Para el analisis de los recursos que configuran la coherencia narrativa se

analizaron Unicamente los usos discursivos del nifio foco atendiendo a:

a) la estructura narrativa;
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c) el marco de referencia temporal de las unidades terminales;
d) los términos temporales y conectores empleados;

e) el uso de movimientos cinésicos.

a) La estructura narrativa

Para el analisis de la estructura narrativa se empledé el Método Comparativo
Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) con el objetivo de
elaborar inductivamente un sistema de categorias que dio cuenta de las
distintas secuencias discursivas que configuran las narrativas. Se identificaron
4 tipos de secuencias, algunas de ellas coinciden con las secuencias

encontradas en las narrativas de un evento futuro:
a.1) Secuencias organizadas temporalmente: Se categorizaron como
secuencias organizadas temporalmente aquellas secuencias que establecian

un orden temporal entre las acciones narradas.

Ejemplo: Nos dieron un regalo y después comimos galletitas y después nos

fuimos
a.2) Secuencias descriptivas: Se consideraron secuencias descriptivas las
secuencias que presentaban las caracteristicas de un objeto, persona, lugar o
evento.

Ejemplo: Habia un hipopétamo gordo y uno flaco

a.3) Secuencias de enumeracion: Las secuencias de enumeracion presentaban

en forma de lista, acciones u objetos.

Ejemplo: Vi elefantes jirafas y y leones
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a.4) Secuencias explicativas: Se categorizaron como secuencias explicativas
aquellas secuencias en las que los nifos proporcionaban explicaciones de

causas, justificaciones o definiciones of términos.

Ejemplo: Tiziano se quedo dormido en el micro por eso no se lo escuchaba
hablar

Al igual que en las narrativas de eventos futuros se identificaron dos tipos de

narraciones que no se enmarcaban temporalmente en el evento foco:

a.5) Narraciones de eventos relacionados: Las narraciones de eventos
relacionados establecian una relacion tematica entre la narracion no
enmarcada temporalmente y el evento foco.

Ejemplo: Yo antes ya fui al zoolégico con mi papa

a.6) Desvios tematicos: Se categorizaron como desvios tematicos los relatos
en los que el nifilo no establecia de forma explicita una relacion tematica entre
la narracion y el evento foco.

Ejemplo: Vimos elefantes. Mi hermana tiene los pelos asi y tiene piojos

b) Marco de referencia temporal de las unidades terminales

En el analisis del marco de referencia temporal (Hudson, 2002, 2006) se
considero el tiempo verbal de la clausula principal de la unidad terminal que era
parte de la emision infantil. La unidad terminal consiste en una clausula
principal mas cualquier clausula o clausulas subordinadas (Hunt, 1970; Véliz,

1988).

Los marcos temporales podian adoptar los siguientes tiempos: presente,
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pasado, futuro, hipotético e indeterminado. Como se sefiald en el capitulo 5, el
marco de referencia temporal indeterminado se define por la falta de un verbo
conjugado (Hudson, 2002), y el marco de referencia temporal hipotético
categoriza los usos de verbos conjugados en modo subjuntivo y las frases

condicionales.

c) Términos temporales y conectores

Se atendi6 a la frecuencia de aparicion de los términos temporales y
conectores (Sebastian y Slobin, 1994). Los conectores y términos temporales

se consideraron a partir de su forma y no del uso semantico.

Se consideraron los siguientes términos temporales y conectores:

c.1) Términos temporales: Se categorizaron como términos temporales los
adverbios temporales (ayer) y las frases nominales referidas al tiempo (una
tarde), asi como los nombres de los dias (martes) y la hora (a las tres).

c.2) Conectores aditivos: Se consider6 el uso del conector “y” cuando unia

eventos o estados. No se consideraron los usos que conectaban participantes.

c.3) Conectores temporales: Los conectores temporales establecian relaciones
temporales entre un evento y otro: “después”, “y después”, “cuando’,

‘entonces”, “luego”. En los casos en los que los nifios utilizaban “y después” se

contabilizé como un solo conector temporal.

c.4) Conectores adversativos: Se consideraron adversativos los conectores

“‘pero” y “sin embargo”.

c.5) Conectores causales: Se consideré como causal el empleo del conector

‘porque”.
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d) Movimientos cinésicos

Para el analisis de los movimientos cinésicos (Poyatos, 1994) se recurrié a un
procedimiento cualitativo, el Método Comparativo Constante (Glaser y Strauss,
1967; Strauss y Corbin, 1991) con el objetivo de elaborar inductivamente un
sistema de categorias que dio cuenta de las funciones que cumplian los
movimientos cinésicos en las narrativas. Se identificaron los mismos

movimientos cinésicos que en las narrativas de eventos futuros (capitulo 5):

e.1) Movimientos de explicitacion: Los movimientos cinésicos de explicitacion
categorizan los usos en ausencia de informacion verbal o en conjunto con
onomatopeyas o términos poco especificos. En estos casos los movimientos

permitian explicitar el objeto o accion al que se referia la emision verbal.

Ejemplo: Subimos la ((mueve los dedos indice y medio como si subiera una

escalera))

e.2) Movimientos de especificaciéon: Se denomind movimientos cinésicos de

especificacion a los movimientos que acompafiaban un término deictico.

Ejemplo: El me regalo un libro asi ((dibuja un cuadrado con el dedo))

e.3) Movimientos de énfasis: se consideré6 movimientos de énfasis aquellos

movimientos corporales que repetian el término verbal al que acompanaban.

Ejemplo: Vimos dos hipopotamos enormes ((abre los brazos hacia el costado

para dimensionar el tamafio del hipopdtamo))

Para el analisis de las secuencias discursivas que conforman la estructura

narrativa, asi como para el analisis de los conectores y términos temporales se
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construyeron indices en funcién de la cantidad de secuencias discursivas
producidas por el nifio. Por su parte, para los marcos de referencia temporal se

construyeron indices en funcion de la cantidad de unidades terminales.

Para testear la significatividad de las diferencias entre los distintos aspectos de
las narrativas producidas en cada una de las condiciones se emplearon
procedimientos estadisticos. Se recurrié a procedimientos no paramétricos
(Friedman y Wilcoxon) cuando no fue posible asumir la normalidad de la

muestra.

6.2.3.2. Estudio 2: La construccion interaccional de las narrativas

Como ya se sefalo en el analisis de las narrativas de ficcion y de eventos
futuros, se analizo el proceso de construccion interaccional a través del cual se
negocia y construye la narrativa en las condiciones de interaccidn. Para ello se
empled un procedimiento de analisis cualitativo que combina el Método
Comparativo Constante (Glaser y Strauss, 1967; Strauss y Corbin, 1991) con
herramientas de la sociolinguistica interaccional (Gumperz, 1982) y el analisis
de la conversacion (Sacks, Schegloff y Jefferson, 1974; Goodwin 2006;
Gardner y Forrester, 2010). Por medio de este analisis se construyd un sistema
de categorias que permitié dar cuenta de los roles narrativos adoptados por los
participantes (Goodwin, 1984, 2007), y el modo de negociacion de dichos roles.
La definicion de estas categorias se llevo a cabo atendiendo a la informacién
verbal, la posicion corporal, la direcciéon de la mirada, la entonacion y los
movimientos cinésicos. Asimismo, el analisis buscé comprender algunas de las
diferencias observadas en los recursos discursivos empleados por los nifios en

las dos situaciones de interaccion.

Por ultimo, se disefiaron diagramas de flujo (Duncan, 2007) que permitieron

representar el proceso de construccion interaccional de los relatos.
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6.3. Resultados
6.3.1. Estudio 1: Resultados del analisis comparativo de los recursos
discursivos en las narrativas de experiencia pasada individuales y en

interaccion con un par y con un nifilo mayor

Se presentan los resultados de la comparacién del desempefo narrativo
individual del nifio con su desempeio en las situaciones de interaccién con un
par y con un nifio mayor atendiendo a la estructura narrativa, los marcos de
referencia temporal, los términos temporales y conectores y los movimientos

cinésicos.

6.3.1.1. La estructura narrativa

Los resultados del analisis comparativo de la estructura narrativa se presentan

en la tabla 1.

Tabla 1: Diferencias entre el desempefio individual y las condiciones de interaccién con
un par y con un nifio mayor en las secuencias empleadas en la construccion de la

estructura narrativa

Interaccion con un Interaccion con un|Individual
nifo mayor par (N=20) (N=20)
(N=20)

Media | Mediana |DE |Media | Mediana |DE |Media |Mediana |DE

Sec. 0,14 |0 0,18/0,29 0,28 0,26 0,46 0,45 0,36
organizadas
temporalmente

Sec. 0,47 |05 0,34/0,37 0,35 0,29 10,19 0,1 0,25
descriptivas
Sec. 0,32 |0,18 0,35/0,33 0,36 0,28 10,29 0,16 0,35
enumerativas
Sec. 0,06 |0 0,22|0,008 |0 0,03 |0 0 0
explicativas

Como se pone de manifiesto en la tabla 1 en ambas condiciones de interaccion

los nifilos pequefios empleaban en mayor medida secuencias descriptivas

247



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

(Interaccién con nifio mayor: 0,47; interaccidn con par: 0,37), en segundo lugar
secuencias enumerativas (Interaccion con nifio mayor: 0,32; interaccién con
par: 0,33), luego secuencias organizadas temporalmente (Interaccion con nifio
mayor: 0,14; interaccién con par: 0,29), y en menor medida secuencias
explicativas (Interaccion con nifio mayor: 0,06; interaccion con par: 0,008). En
la condicién individual se observé un patron distinto. En efecto, los nifios
empleaban en mayor medida secuencias organizadas temporalmente (0,46),
luego secuencias enumerativas (0,29), en tercer lugar secuencias descriptivas

(0,19) y no se observaron secuencias explicativas.

La comparacion entre las condiciones mostré que los nifios empleaban mayor
cantidad de secuencias organizadas temporalmente en la condicion individual
(0,46), en segundo en la condicién de interaccion con un par (0,29) y en menor
medida cuando narraban con un nifio mayor (0,14). La prueba no paramétrica
Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente significativas (x* ) =
10,97, p < ,01). Al aplicar la prueba de Wilcoxon como medida post-hoc,
corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la correccién de Bonferroni,
se encontro que existian diferencias estadisticamente significativas unicamente
entre la condicidn de interaccion con un niflo mayor y la condicién individual (p
<,01).

La tabla 1 pone de manifiesto que las secuencias descriptivas eran empleadas
en mayor medida en la condicion de interaccién con un nifo mayor (0,47), en
segundo lugar en la interaccién con un par (0,37), y por ultimo en la condicion
individual (0,19). Se empleo la prueba ANOVA de medidas repetidas en tanto
que fue posible asumir la normalidad de la muestra. Los resultados pusieron de
manifiesto diferencias estadisticamente significativas (F (2,38) = 5,81, MSE =,
06, p < ,01). La prueba Bonferroni como medida post-hoc puso de manifiesto
diferencias estadisticamente significativas unicamente entre la condicion

individual y la condicién de interaccién con un nifio mayor (p <,01).
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En relacion con las secuencias enumerativas se encontré6 que estas eran
empleadas en casi igual medida en la condicion de interaccién con un par
(0,33) y la condicién de interaccion con un nifio mayor (0,32) y en menor
medida en la condicion individual (0,29). No se observaron diferencias

estadisticamente significativas (x* ¢ = 0,26, p = ,87).

La tabla 1 muestra que las secuencias explicativas eran empleadas en mayor
medida en la condicién de interaccién con un nifio mayor (0,06), en segundo
lugar cuando narraban con un par (0,008) y no se identificaron usos en la
condicion individual. El analisis estadistico no mostré6 diferencias

estadisticamente significativas (Friedman x? ;)= 2, p =,36).

Los resultados de las narraciones no enmarcadas temporalmente en el evento

foco se presentan en la tabla 2.

Tabla 2: Diferencias entre el desempefo individual y las condiciones de
interaccidn con un par y con un nifio mayor en la inclusién de narraciones no

enmarcadas temporalmente en el evento foco

Interaccion con un Interaccion con un Individual

nifio mayor par

(N=20) (N=20) (N=20)

Media | Mediana|DE |Media |Mediana |DE |Media |Mediana | DE
Narraciones de | 0,1 0 0,3 10,35 |0 0,67|0,1 0 0,3
eventos
relacionados
Desvios 0,05 |0 0,22 10,05 |0 0,22/0,05 |0 0,22
tematicos

La tabla 2 muestra que los niflos empleaban mayor cantidad de narraciones de
eventos relacionados cuando narraban con un nifio de igual edad (0,35) que en
las otras dos condiciones (interaccién con un nifio de 12 afios: 0,1; individual:

0,1). No se observaron diferencias estadisticamente significativas (Friedman: x?
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2= 2,25, p= ,32)

En relacion con los desvios tematicos se observd que los nifios empleaban

este tipo de narracion en igual medida en todas las condiciones (0,05).

6.3.1.2 Marcos de referencia temporal

Los resultados del anadlisis de los marcos de referencia temporal que

adoptaban las unidades terminales de las narrativas se presentan en la tabla 3.

Tabla 3: Diferencias entre el desempefio individual, en interaccion con un nifio

mayor y con un par en los marcos de referencia temporal empleados en las

narrativas

Ir)teraccién con un Interaccién con un par | Individual

nifo mayor

(N=20) (N=20) (N=20)

Media | Mediana |DE |Media |Mediana |DE |Media |Mediana |DE
Presente 0,15 |0,6 0,2 /0,08 |0 0,13 /0,03 |0 0,05
Pasado 0,58 |0,61 0,26 0,73 0,73 0,15 /0,74 0,79 0,22
Futuro 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Hipotético 0,02 |0 0,06 |0 0 0 0,001 |0 0,00

8

Indeterminado 1,95 |1 3,34 /0,18 |0,15 0,15 /0,17 0,13 0,13

En la tabla 3 es posible observar que en la condicion individual y de interaccion
con un par los nifios empleaban mayor cantidad de marcos de referencia
temporal pasada (interaccion con un par: 0,73; individual: 0,74), en segundo
lugar, marcos indeterminados (interaccién con un par: 0,18; individual: 0,17), y
luego, marcos de referencia presente (interaccién con un par: 0,08; individual:
0,03). Mientras que en la condicion individual se registré un uso muy escaso de
marcos hipotéticos (0,001), en la condicién de interaccion con un par no se

registr6 ningun uso. Por ultimo, en ninguna de las dos condiciones se
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registraron marcos de referencia futuro. Por su parte, como muestra la tabla 3,
en la condicion de interaccion con un nifio mayor se observd un patrén
levemente diferente. EI marco de referencia mayormente empleado era el
indeterminado (1,95), en segundo lugar el pasado (0,58), seguido por el
presente (0,15), en cuarto lugar se observaron marcos hipotéticos (0,02) y no

se observaron usos de marcos futuros.

La comparacion entre las condiciones puso de manifiesto que los nifos
empleaban mayor cantidad de unidades terminales con marcos de referencia
presente en la condicion de interaccion con un nifio mayor (0,15), en segundo
lugar cuando interactuaban con un par (0,08) y en menor medida en la
condicién individual (0,03). Sin embargo, la prueba Friedman no mostro

diferencias estadisticamente significativas (x* o = 4,83, p =,09).

Se encontré que los ninos empleaban marco de referencia temporal pasado en
mayor medida en la condicion individual (0,74) y en la condicion de interaccion
con un par (0,73) que en la condicidon de interaccion con un nifio mayor (0,58).
Se realizé una prueba ANOVA de medidas repetidas que puso de manifiesto
diferencias estadisticamente significativas (F(2,38) = 3,63, MSE = 0,04, p<,05).
Sin embargo, la prueba Bonferroni como medida post-hoc no mostrd

diferencias estadisticamente significativas entre las condiciones.

El marco de referencia temporal futuro, tal como se observa en la tabla 3, no

era empleado por los nifios en ninguna de las tres condiciones.

En relacion con el marco hipotético se encontré un mayor uso en la condicién
de interaccion con un nifio mayor (0,02), en menor medida en la condicion
individual (0,001) y no se observaron usos en la interaccién con un par. La
prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas (x* ) =
3,5, p=,17).
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Por ultimo, el marco de referencia indeterminado era empleado en mayor
medida cuando los nifios narraban con un nifio mayor (1,95) que cuando lo
hacian con un par (0,18) o en la condicion individual (0,17). La prueba ANOVA
de medidas repetidas puso de manifiesto diferencias estadisticamente
significativas (F(1,19) = 5,73, MSE = 7,26, p < ,05). Al aplicar la prueba
Bonferroni como medida post-hoc se encontraron diferencias estadisticamente
marginales uUnicamente entre la condicion individual y la condicion de

interaccion con un nifio mayor (p <,08).

6.3.1.3. Términos temporales y conectores

En la tabla 4 se presenta el analisis comparativo de los términos temporales y

conectores empleados por los nifios en las tres condiciones.

Tabla 4: Diferencias entre el desempefio individual, en interaccién con un nifio

mayor y con un par en los términos temporales y conectores empleados

Interaccién con un nifio | Interaccién con un par |Individual

mayor (N=20)

(N=20) (N=20)

Media |Mediana | DE Media |Mediana | DE Media | Mediana | DE
Términos 0,04 |0 0,12 10,2 0 0,41 (0,08 |0 0,24
temporales
Conectores |0,09 |0 0,18 10,42 |0,29 0,48 (0,76 0,41 0,9
aditivos
Conectores |0,08 |0 0,22 10,28 |0 0,41 (1,06 |0,7 1,3
temporales
Conectores |0,02 |0 0,07 0,12 |0 0,18 (0,1 0 0,2
adversativos
Conectores (0,03 |0 0,11 0,13 |0 0,24 10,03 |0 0,12
causales

La tabla 4 pone en evidencia que en las dos condiciones de interaccién los
nifios empleaban en mayor medida conectores aditivos (interaccidn con un nifio

mayor: 0,09; interaccién con un par: 0,42), en segundo lugar conectores

252



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PRODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

temporales (interaccion con un nifio mayor: 0,08; interaccién con un par: 0,28),
seguido por términos temporales (interaccion con un nifioc mayor: 0,04,
interaccién con un par: 0,2), en menor medida conectores causales (interaccion
con un nifio mayor: 0,03; interaccion con un par: 0,13) y por ultimo conectores
adversativos (interaccion con un nifio mayor: 0,02; interaccién con un par:
0,12). Por su parte, en la condicidn individual se encontré un patrén distinto.
Los nifios empleaban en mayor medida conectores temporales (1,06), luego
conectores aditivos (0,76), en tercer lugar conectores adversativos (0,1), en
cuarto lugar términos temporales (0,08) y en menor medida conectores

causales (0,03).

La comparacion entre las condiciones puso de manifiesto que los nifos
empleaban mayor cantidad de términos temporales cuando narraban con un
par (0,2), luego cuando lo hacian con un nifio mayor (0,08) y en menor medida
cuando narraban en la situacion individual (0,03). Sin embargo, la prueba no
paramétrica Friedman no mostré diferencias estadisticamente significativas (x?
2= 3,8, p=,14).

Tal como muestra la tabla 4, los conectores aditivos eran empleados en mayor
medida en la condicién individual (0,76), seguido por la condicion de interaccion
con un par (0,42) y por ultimo cuando interactuaban con un nifio mayor (0,09).
El analisis estadistico empleado puso de manifiesto diferencias
estadisticamente significativas (x* ¢ = 8,94, p < ,05). La prueba de Wilcoxon
como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni, mostro diferencias estadisticamente significativas
entre la condicion individual y la de interaccién con un nifio mayor (p < ,05), asi
como entre la condicion de interaccion con un par y la condicidn de interaccion

con un nifio mayor (p<,05).

Se observo que los conectores temporales eran empleados en mayor medida

en la condicion individual (1,06), en segundo lugar cuando los nifios
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interactuaban con un par (0,28) y en menor medida cuando lo hacian con un
ninio mayor (0,08). La prueba Friedman puso de manifiesto diferencias
estadisticamente significativas (x* ) = 13,48, p < 0,01). Al aplicar la prueba
Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de
acuerdo con la correccion de Bonferroni, se encontraron diferencias
estadisticamente significativas entre la condicion individual y la condicion de
interaccion con un niAio mayor (p< ,01) y diferencias estadisticamente
marginales entre la condicion individual y la condicion de interaccién con un par
(p <,07).

Por su parte, los conectores adversativos eran empleados en mayor medida en
la condicién de interaccién con un par (0,12), luego en la condicion individual
(0,1) y en menor medida cuando interactuaban con un nifio mayor (0,02). Sin
embargo, la prueba Friedman no mostré diferencias estadisticamente

significativas (x* o= 3,69, p =,15).

En relacion con los conectores causales se observd un mayor uso en la
interacciéon con un par (0,13) que en las otras dos condiciones (interaccidon con
nifio mayor: 0,03; individual: 0,03). El analisis estadistico empleado mostré
diferencias estadisticamente marginales (Friedman x* o= 5,2, p <,07).

6.3.1.4 Movimientos cinésicos

En el grafico 1 se presenta la comparacién del uso de movimientos cinésicos

por parte de los nifios en las tres condiciones.

Grafico 1: Diferencias entre el desempefio individual, en interaccién con un nifio

mayor y con un par en el uso de movimientos cinésicos
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El grafico 1 muestra que los nifios empleaban mayor cantidad de movimientos
cinésicos cuando interactuaban con un nifio de la misma edad (Media: 2,55
Mediana: 1 DE: 5, 31) que cuando narraban en la condicion individual (Media:
0,8 Mediana: 0,5 DE: 1,19) o en interaccién con un nifio mayor (Media: 0,4
Mediana: 0 DE: 0,68). La prueba Friedman mostro6 diferencias estadisticamente
significativas (x* ¢ = 8,27, p < ,05). Al aplicar la prueba de Wilcoxon como
medida post-hoc, corrigiendo el nivel de significacion de acuerdo con la
correccion de Bonferroni, se encontraron diferencias estadisticamente
significativas Unicamente entre la condicion de interaccién con un nifio mayor y

la condicidn de interaccion con un par (p <,05).

A continuacién se realizd un analisis comparativo de los distintos tipos de
movimientos cinésicos identificados: movimientos de explicitacion, movimientos
de especificacion y movimientos de énfasis. Los resultados se presentan en la
tabla 5.
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Tabla 5: Diferencias entre el desempeno individual, en interaccion con un nifio

mayor y con un par en los tipos de movimientos cinésicos

Interaccién con un Interaccién con un par | Individual

nifo mayor

(N=20) (N=20) (N=20)

Media |Mediana |DE |Media Mediana |DE |Media |Mediana |DE
Mov. de 0 0 0 0,05 |0 0,22 |0,1 0 0,3
explicitacion
Mov. de 0,2 0 0,4 |0,6 0 1,7 10,3 0 0,5
especificacion
Mov. de 0,2 0 0,5 |2 1 0,3 |04 0 0,99
énfasis

Como se pone de manifiesto en la tabla 5 tanto en la condicion de interaccién
con un nifo de igual edad como en la condicion individual los nifios empleaban
mayor cantidad de movimientos destinados a enfatizar su relato (Interaccién
con par: 2; Individual: 0,4) en segundo lugar, movimientos que les permitian
especificar los términos deicticos empleados (Interaccion con par: 0,6;
Individual: 0,3), y por ultimo movimientos que daban lugar a una mayor
explicitacion de la emisién verbal (Interaccion con par: 0,05; Individual: 0,1). En
la condicion de interaccion con un nifio mayor se encontro un patron diferente.
En efecto, los movimientos de especificacion y de énfasis eran empleados en

igual medida (0,2) y no se registraron movimientos de explicitacion.

La comparacion entre las condiciones mostré que los nifilos empleaban mayor
cantidad de movimientos de explicitacion en la condicion individual (0,1) que en
la interaccion con un par (0,05) y, como ya se sefald, no se observaron usos
de este tipo de movimiento en la interaccidon con un niio mayor. El analisis
estadistico empleado no mostré diferencias estadisticamente significativas

(Prueba Friedman x? o= 2, p = ,36).

Con respecto a los movimientos de especificacion se observd un mayor uso
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cuando los nifios narraban con un par (0,63), en segundo lugar cuando lo
hacian en la condicion individual (0,3) y en menor medida en la interaccién con
un nifio mayor (0,2). Sin embargo, al aplicar la prueba Friedman no se

observaron diferencias estadisticamente significativas.

Por ultimo, como pone en evidencia la tabla 5, los nifios empleaban los
movimientos de énfasis en mayor medida cuando interactuaban con un par
(2,00), luego cuando narraban en la condicion individual (0,4) y en menor
medida cuando lo hacian en interaccién con un nifilo mayor (0,2). La prueba
Friedman puso de manifiesto diferencias estadisticamente significativas (x* ) =
11,37, p < ,01). La prueba de Wilcoxon como medida post-hoc, corrigiendo el
nivel de significacion de acuerdo con la correccion de Bonferroni, mostrd
diferencias estadisticamente significativas unicamente entre la condicién de
interaccidon con un nifio de igual edad y la condicion de interaccién con un nifio

mayor (p <,05).

6.3.2 Estudio 2: Resultados del analisis de los procesos interaccionales
en la construccion de una narrativa de un evento pasado en situaciones

de interaccion con nifios de igual edad y con nifios mayores

Los resultados del anadlisis de la construccion interaccional de las narrativas de
experiencia pasada comprenden el analisis de los roles narrativos que adoptan
los nifios en la condicion de interaccion con un niRlo mayor y con un nifo de
igual edad, asi como el proceso a través del cual los nifios negocian dichos
roles (6.3.2.1). En segundo lugar, se presentan los diagramas de flujo

disefiados para graficar el proceso de construccién narrativa (6.3.2.2).
6.3.2.1. Los roles narrativos

6.3.2.1.1. Los roles narrativos adoptados por los nifnos en la condiciéon de

interaccion con un niflo mayor
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Como ya se sefiald en los capitulos 4 y 5 el analisis interaccional de los relatos
permitio identificar distintos roles narrativos adoptados por los nifios. Asi, en la
condicion de interaccion con un nifilo mayor los niflos pequefios adoptaban
roles de narrador y de audiencia, y los mayores, roles de tutor, de narrador y de
audiencia. Sin embargo, los resultados del analisis interaccional de las
narrativas de un evento pasado pusieron de manifiesto diferencias con los
resultados del analisis de las narrativas de ficcion y de un evento futuro,
presentados en los capitulos 4 y 5. En efecto, mientras que, como se senal6 en
los capitulos anteriores tanto en las narrativas de un evento futuro como en los
relatos de ficcion los nifios mayores tendian a adoptar en la mayoria de los
casos roles de tutores y a andamiar la produccién del nifio pequefio, en los
relatos de experiencia pasada los nifos mayores tendian a asumir roles de

narrador, tal como se muestra en el grafico 2.

Grafico 2: Roles adoptados por los nifios mayores en las narrativas de un
evento pasado producidas en la condicidon de interaccion con un nino

mayor
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El grafico 2 pone en evidencia que los niflos mayores asumian en mayor
medida roles de narradores (55%), en menor medida roles de tutores (35%) y

en un porcentaje muy reducido roles de audiencia (10%).

A su vez, como se muestra en el grafico 3 a continuacion, los nifios pequefos

también adoptaban en mayor medida roles de narrador.

Grafico 3: Roles adoptados por los nifios pequeios en las narrativas de
un evento pasado producidas en la condicién de interaccién con un nifo

mayor.
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El grafico 3 pone de manifiesto que los nifios asumian en la mayoria de los

casos roles de narrador (80%) y en menor medida roles de audiencia (20%).

En el ejemplo 1 se presenta el intercambio entre Mia (4 afios) y Abril (12) en el

que ambas nifias adoptan el rol de narrador.
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Ejemplo 1: Mia (4 afios) y Abril (12 afos)

1 INVESTIGADORA: qué hicieron en el museo/

2 MIA: a mi me gusté::: la bolsita

3 INVESTIGADORA: la/

4 MIA: la bolsita la que esta eso:: con semillas para comer masen

5 INVESTIGADORA: a:: la bolsita

6 ABRIL: y vimos en una vidriera el arma de los aborigenes

7 INVESTIGADORA: m::::

8 ABRIL: lo primero nos organizamos alla cerca de los bafos de ahi nos
juntamos en grupo y subimos para arriba y nos decian que cuando estdbamos
subiendo la escalera que los indios hacian a cada rato eso de subir y bajar la
montafia para ir a cultivar ™aee"2

9 INVESTIGADORA: m::::

10 ABRIL: después qué mas/

[a MIA ]

11 MIA: nos fuimos

12 ABRIL: después nos fuimos ya/ ™3

13 MIA: ((asiente))

14 ABRIL: o qué hicimos/ nos sentamos en el piso y nos mostro- empezaban a
mostrar

[a MIA ] [a INVESTIGADORA ]

imagenes de lo que hacian los indios (.) habia como un como una cosa que era

asi ((mueve la mano derecha formando un semicirculo sobre la mesa)) que
tenia que era para enganchar las cosas en la llama

15 INVESTIGADORA: m::::

16 ABRIL: después teniamos que ir a subir las escaleras para ir a ver una
vidriera y en una vidriera habia una sefiora que estaba cultivando ((mueve la
mano hacia adelante con el pufio cerrado como si tirara algo)) me parece que
tiraba las semillas algo asi (.)

[a INVESTIGADORA]

nada mas /
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[a MIA]

17 MIA: no ((niega))

18 ABRIL: no querés contar nada vos/

19 MIA:  m:\m:\ ((niega)) ™asen4

20 ABR: no/ (.) bueno nada mas me parece
[a MiA----] [a INVESTIGADORA]

Imagen 1 Imagen 2

Imagen 3 Imagen 4

En el intercambio entre Mia y Abril, Mia, la nifia pequefa, inicia el relato
dirigiendo la mirada a la investigadora y contando qué le gustdé del museo
-turno 2, a mi me gusto::: la bolsita-. Abril continua narrando los objetos que

vieron -turno 6, y vimos en una vidriera el arma de los aborigenes-. El conector
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aditivo “y” con el que Abril introduce su emisién permite pensar que se trata de
una continuacion del relato iniciado por Mia y no de una narrativa
independiente. En este sentido, es interesante que en el turno 8 la nifa mayor
retrocede en el tiempo para iniciar el relato en el comienzo del evento —/o
primero nos organizamos alla cerca de los bafios-. Es posible pensar que la
eleccion por comenzar manteniendo el tema -los objetos que vieron- iniciado
por Mia, y solo después organizar el relato temporalmente, esté relacionado
con no desacreditar la narrativa de Mia. De esta manera Abril acepta la
organizacion propuesta por la nifia pequefa, pero luego propone otra manera

de estructurar el relato.

En esta primera parte del intercambio es posible observar ciertos indicadores
que permiten pensar que ambas nifias adoptan el rol de narrador. En primer
lugar, cada una aporta informacion sin que la otra nifia la haya elicitado; en
segundo lugar, ambas dirigen la mirada a la nifia que tiene el turno de habla, y
a su vez aquella que narra dirige la mirada a la investigadora. Sin embargo, en
el turno 10 se produce un cambio, Abril se dirige a Mia elicitando informacion
-después qué mas/-. Mia responde -nos fuimos-. Abril, entonces, repite la
emision de Mia en un tono ascendente que cuestiona la informacion
proporcionada por la nifia -después nos fuimos yal-, Mia reafirma su emision -
((asiente))-. La nifa mayor vuelve a cuestionar la afirmacion de Mia,
preguntando por lo que hicieron -o qué hicimos/-, pero, sin dejar tiempo para
que la nifa responda, se dirige a la investigadora y narra las acciones que
realizaron -nos sentamos en el piso-. Si bien se podria pensar que en esta
secuencia Abril adopta un rol de tutora, cabe sefalar que la pregunta con la
que elicita la informacion es muy general. En este sentido, la pregunta
pareceria estar destinada a otorgarle el turno de habla a la nifia con el objeto
de construir una narrativa en colaboracién, y no en andamiar el relato de Mia.
Esto también permitiria explicar el hecho de que frente a la respuesta de Mia
que pareceria dar por concluida la narrativa sobre el evento pasado, Abril no

continua intentando elicitar informacion sino que prosigue con el relato.
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Abril mantiene el turno de habla narrando las actividades del museo. En el final
del turno 16 vuelve a dirigirse a Mia otorgandole, a través de una pregunta, el
turno de habla — nada mas/-, pero Mia no toma el turno. A continuacion, la
pregunta que formula Abril en el turno 18 -no querés contar nada vos/- permite
pensar, en consonancia con lo sefalado anteriormente, que no se trata de un
intercambio entre una tutora y una narradora, sino entre dos narradoras. En
efecto, Abril no elicita una informacién particular, sino que le pregunta a la nifa

si no quiere aportar informacion a la narrativa.

Cabe sefalar que si bien se produce una situacién desigual en la cantidad de
informaciéon que aporta cada una de las nifias, Mia no parece cuestionar esta
situacion. En efecto, la nifia pequefia no interrumpe el relato de Abril, le dirige
todo el tiempo la mirada, y en el final del intercambio, cuando decide no
continuar el relato -turno 19-, le sonrie a la nina mayor -imagen 4-. Es posible
pensar que Mia fluctia entre un rol de narradora y un rol de audiencia.
Comienza adoptando un rol de narradora, tal como se sefal6 al comienzo del
analisis, pero a medida que transcurre el relato parece interesarse mas por lo
que cuenta su companfera. Abril, sin embargo, no parece adjudicarle el rol de
audiencia, sino el de narradora, ya que le dirige la mirada a Mia para otorgarle

el turno de habla, y a la investigadora-audiencia para narrar el evento pasado.

En este sentido, cabe pensar que la menor participaciéon de Mia en el relato no
esta dada porque Abril no le permita narrar, sino porque Mia esta interesada en
escuchar la narrativa de Abril. En efecto, el mantenimiento de la mirada a Abril
-imagen 2- da cuenta de un interés por el relato. Asimismo, cabe sehalar que la
nifa mayor muestra interés en narrar su experiencia, ya que despliega una
narrativa detallada, con diversos recursos verbales que le permiten organizar

las secuencias temporales, asi como movimientos cinésicos.

La mayor adopcion de roles de narrador por parte de los niflos mayores, y el
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interés de los pequefios por escuchar el relato, permitiria dar cuenta del menor
uso por parte de los nifios pequefos de recursos para configurar una narrativa
de experiencia pasada en esta condicion; recursos tales como conectores
temporales y aditivos, asi como de un menor empleo de secuencias
organizadas temporalmente, como se sefialé en el analisis cuantitativo de estas

narrativas presentado en el estudio 1.

En los casos en los que los nifios adoptaban roles de tutores eran ellos los que
organizaban temporalmente el relato narrando la sucesién de acciones y
elicitaban en los pequefos secuencias enumerativas y descriptivas, tal como se

muestra en el intercambio entre Priscila (4 afos) y Aylén (12 afios).

Ejemplo 2: Priscila (4 afios) y Aylén (12 afios)

1 INVESTIGADORA: qué hicieron en el museo /

2 AYLEN: qué habia en el museo / qué vimos / te acordas/

[a PRISCILA]

3 PRISCILA: e::: la sal los collares el coso para tejer

4 INVESTIGADORA: aja

5 PRISCILA: y también una una caracola

6 AYLEN: y qué pasaba con la caracola / qué hacia /

[a PRISCILA]

7 PRISCILA: te la ponés xxx si te lo pones en los oidos se escucha el mar
8 INVESTIGADORA: buenisimo (.) y qué mas hicieron /

9 AYLEN: la chica nos explicé como:: que se trasladaban de un lugar a otro
[a INVESTIGADORA]

10 INVESTIGADORA: aja

11 AYLEN: que no se quedaban que iban a otras tierras e intercambiaban
objetos (.)

[a INVESTIGADORA]

qué objetos/ qué intercambiaban te acordas /

[a PRISCILA]
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12 PRISCILA: la comida (.) y con los camellos daban una campana para que
para que:: que todos los que para que todas las llamas le sigan

13 AYLEN: m::j\ las llamas llevaban los objetos

[a PRISCILA]

14 INVESTIGADORA: y algo mas hicieron/

15 AYLEN: ella estuvo dibujando cuando pasamos por las vidrieras dibujaba lo
que mas le gustaba primero buscabamos los materiales y después los
dibujabamos

[a INVESTIGADORA]

Aylén asume desde el comienzo un rol de tutora. En efecto, en el turno 2 la
nifa reformula la pregunta de la investigadora -qué hicieron en el museol-
dirigiéndose a la nifia pequena -te acordas /- y focalizando la pregunta no en
qué hicieron sino en que vieron -qué habia en el museo / qué vimos-, elicitando
asi una secuencia enumerativa. Priscila responde enumerando los objetos del
museo -e::: la sal los collares el coso para tejer-, empleando para ello un marco
de referencia indeterminado que se apoya en el verbo empleado por Aylén en
la elicitacion. Aylén, luego, elicita una descripcion de uno de los objetos

nombrados por Priscila -y qué pasaba con la caracola / qué hacia /-.

En el turno 8 cuando la investigadora pide mas informacion sobre lo que
hicieron es Aylén la que responde narrando las acciones que realizaron -/a
chica nos explico como se ftrasladaban-. Luego vuelve a elicitar una
enumeracion de objetos por parte de Priscila -qué objetos/ qué intercambiaban
te acordas/-. Priscila responde proporcionando la informacién solicitada -/a
comida (.) y con los camellos daban una campana para que para que:: que
todos los que para que todas las llamas le sigan-. Aylén retroalimenta la
respuesta reorganizando la informacion brindada por la nifa -las llamas
llevaban los objetos-. A continuacion, la investigadora vuelve a pedir
informacion sobre el museo y Aylén responde proporcionando la secuencia de

acciones organizada por medio de conectores temporales -ella estuvo
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dibujando cuando pasamos por las vidrieras dibujaba lo que mas le gustaba

primero buscabamos los materiales y después los dibujabamos-.

El intercambio entre Priscila y Aylén permitiria dar cuenta del interés de los
nifos mayores por relatar el evento, aun cuando buscasen elicitar la
participacion del nifio pequefio. A su vez, la elicitacion de secuencias
descriptivas y enumerativas permite comprender la mayor ocurrencia de este
tipo de secuencias, asi como de marcos de referencia temporal indeterminado
por parte de los nifios pequefos en esta condicidn, tal como fue sefialado en el

analisis de la coherencia narrativa (estudio 1).

Por otra parte, como se puso de manifiesto en el analisis cuantitativo de las
secuencias empleadas en la configuracién de la estructura narrativa, los nifios
empleaban mayor cantidad de secuencias explicativas en la condicién de
interaccidon con un nifioc mayor. En el intercambio entre Brian (4 afios) y Karen
(12 afos) que se presenta a continuacion es posible observar un ejemplo de

uso de este tipo de secuencias.

Ejemplo 3: Brian (4 afios) y Karen (12 afios)

1 INVESTIGADORA: bueno me cuentan qué hicieron en el museo

2 KAREN: subimos en el micro bajamos alla tipo nueve en la puerta entramos
por una puerta grande y fuimos para el fondo (.) habia un patio y al costado
estaba un bafio después de ahi subimos para arriba que habia una sola
seccion ese dia y de ahi vimos los mayas-

3 BRIAN: que es secion [: seccion] /

[a INVESTIGADORA]

4 KAREN: seccion

5 INVESTIGADORA: secciones y:: partes partes del museo

Como se pone de manifiesto en el ejemplo 3, Karen, la niha mayor, asume un

rol de narradora y Brian de audiencia. Karen inicia el relato narrando las
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secuencias de acciones que realizaron en la visita al museo - subimos en el
micro bajamos alla tipo nueve en la puerta enframos por una puerta grande y
fuimos para el fondo habia un patio y al costado estaba un bario después de
ahi subimos para arriba que habia una sola seccion ese dia y de ahi vimos los
mayas-. En su relato, Karen emplea un término -seccidén- que el nifio pequefo
parece desconocer. En efecto, Brian en el turno siguiente emplea una
secuencia explicativa en la que pregunta por la definicién del término empleado

por Karen -qué es secion [:seccion]-.

En otros casos también se observdé que los nifilos pequefios empleaban
movimientos cinésicos para pedir informacion sobre un término, tal como se

muestra en el intercambio a continuacion.

Ejemplo 4: Sebastian (4 afios) y Erica (12 afnos)

1 INVESTIGADORA: cémo les fue en el museo/

2 ERICA: contale Sebastian (.) qué te gustd/

3 SEBASTIAN: la hacha

4 INVESTIGADORA: m:;j::

5 ERICA: qué mas/

6 SEBASTIAN: lo que era ati [:asi] ((dibuja con el dedo sobre la mesa)) ™" 5
7 ERICA: la sandalia/

8 SEBASTIAN: no una botita parecia una botita / para comer ((repite el gesto))

9 ERICA: A::los maices (.) la comida que comian ellos

Imagen 5

267



LA INTERACCION ENTRE NINOS DE IGUAL Y DE DIFERENTE EDAD EN LA PBODUCCION
DE DISTINTOS TIPOS DE RELATOS. UN ESTUDIO CON NINOS PEQUENOS DE
POBLACIONES URBANO MARGINADAS

Erica al comienzo del intercambio elicita informacion por parte de Sebastian
-contale Sebastian (.) qué te gustd/-. El nifio comienza a enumerar objetos y se
detiene porque le falta un término -lo que era ati [:asi] -. Apela entonces a un
movimiento cinésico de especificacidn para completar su emision -imagen 5-.
El movimiento resulta vago y Erica proporciona una opcion -la sandalia/- que no
es la correcta. Sebastian en el turno siguiente provee una descripcion del
objeto - no una botita parecia una botita / para comer- y vuelve a repetir el
movimiento cinésico. Erica parece entender y responde con el término que

solicia el nifio -A::: los maices (.) la comida que comian ellos -.

El empleo de movimientos cinésicos como un modo de obtener informacion por
parte del nifo mayor permitiria comprender las diferencias encontradas en los
tipos de movimientos cinésicos empleados en cada condicion. En efecto, a
diferencia de las otras condiciones, cuando los nifios interactuaban con un nifo
mayor, los movimientos de especificacion eran, junto con los movimientos de

énfasis, el tipo de movimiento empleado en mayor medida.

6.3.2.1.2. Los roles narrativos adoptados por los niinos en la condiciéon de

interaccion con un nifio de igual edad

A diferencia de las narrativas producidas en la condicion de interaccion con un
nifo mayor, en la condicion de interaccibn con un par se observaron
caracteristicas similares a las observadas en la produccién de narrativas
futuras y de ficcion, tanto en los roles como en los recursos discursivos
empleados en la negociacion de la narracién. En efecto, el analisis cualitativo
mostré que los nifios tendian a adoptar en la mayoria de los casos roles de
narrador y en muchos casos lograban negociar la construccion conjunta del

relato, tal como se muestra en el intercambio a continuacion.

Ejemplo 5: Sebastian (4 afios) y Gabriel (4 afios)
1 GABRIEL: primero fuimos al bafio después vimos los animales (.) despué [:
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después] vimo [: vimos] el mono la cebra-

2 SEBASTIAN: el monito que estaba comiendo manana [; banana] ™age" ¢
[a GABRIEL]

3 GABRIEL: si

[a SEBASTIAN]

4 SEBASTIAN: y el otro mono que estaba comiendo manzana

[a GABRIEL]

5 GABRIEL: el el mono que se subia ((sefiala para arriba con el dedo)) al a la
al::

6 SEBASTIAN: al portdn

7 GABRIEL: si

8 SEBASTIAN: y y se subia se subia ((levanta el brazo))

9 GABRIEL: ((levanta el brazo)) ™masen?

10 GABRIEL: se subia y se subia ((levanta el brazo))

11 SEBASTIAN: ((deja caer el brazo de forma brusca sobre la mesa))

12 GABRIEL: y se cayo ((deja caer el brazo de forma brusca sobre la mesa))
13 SEBASTIAN: hasta arriba ((levanta la mano))

14 GABRIEL: hasta arriba y se cay6 al pasto y no sé donde estaba

15 INVESTIGADORA: u:::

16 SEBASTIAN: y después se fue a buscar muchas veces banana

[a GABRIEL]

17 GABRIEL: si porque:::

[a SEBASTIAN]

18 SEBASTIAN: porque tiene mucha hambre
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Imagen 6 Imagen 7

En el fragmento de intercambio que se presenta en el ejemplo 5, Gabriel inicia
narrando una secuencia de acciones -primero fuimos al bafio después vimos
los animales (.) despué [: después] vimo [: vimos] el mono la cebra-. Sebastian
lo interrumpe y retoma uno de los animales nombrados para describir la accion
que realizaba dicho animal -el monito que estaba comiendo manana [:
banana]-. Cabe senalar que, tal como se muestra en la imagen 6, cuando
Sebastian interrumpe lo hace dirigiendo la mirada a Gabriel. Esto podria
interpretarse como un indicador de una propuesta de relato conjunto y no como
un intento por tomar el turno de habla y ocupar el lugar de narrador. Gabriel
asiente, y Sebastian se refiere a otro mono que realizaba una accién similar.
Gabriel, entonces, empleando una construccion sintactica similar a la de su
compafero -el mono que se subia- describe otro tipo de accion realizada por el
mono que da lugar al despliegue por parte de ambos nifios de una secuencia

organizada temporalmente.

Resulta interesante el hecho de que en la construccidn de la secuencia
narrativa cada uno de los nifios aporta un elemento nuevo -verbal o no verbal-
y su compainiero lo retoma en el turno siguiente y le agrega nueva informacion.
Asi por ejemplo, en el turno 5 Gabriel introduce la acciéon de subir y la
acomparfa de un movimiento cinésico con la mano -((sefiala para arriba con el

dedo))-. En el turno 8, Sebastian repite la informacion verbal aportada por
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Gabriel pero en lugar de realizar un movimiento cinésico con la mano lo realiza
con todo el brazo -y y se subia se subia ((levanta el brazo))-. En el turno 11
Sebastian deja caer el brazo de forma brusca sobre la mesa representando
probablemente lo que le ocurrié al mono, pero no incluye informacién verbal.
En el turno siguiente Gabriel repite el movimiento cinésico y le agrega la
informacion verbal -y se cayo-. Finalmente, en el turno 16 Sebastian concluye
la secuencia de acciones del mono -y después se fue a buscar muchas veces
banana-. A continuacion Gabriel introduce una relacion causal -porque:::- que
sin embargo, la prolongacién del sonido final pareceria indicar que no sabe
como continuar. Sebastian recupera la emision de Gabriel y la completa

-porque tiene mucha hambre-.

Los movimientos cinésicos que emplean Sebastian y Gabriel parecen estar
destinados a dramatizar los eventos narrados, otorgandole mayor
performatividad al relato. En algunos casos estos movimientos les permiten a
los niflos explicitar las acciones realizadas por los personajes de la narrativa —
turno 11, ((deja caer el brazo de forma brusca sobre la mesa))-, y en otros

enfatizar las acciones — turno 10, se subia ((levanta el brazo))-.

En otras situaciones los movimientos cinésicos, si bien también eran
empleados para dramatizar los eventos, esta dramatizacion pareceria estar
destinada a negociar la construccion del relato en contextos de disputa, tal

como se muestra en el intercambio entre Demian y Facundo (ejemplo 6).

Ejemplo 6: Facundo (4 afios) y Demian (4 afos)

1 INVESTIGADORA: me cuentan qué hicieron en el zoolégico/

2 FACUNDO: vimos cocodrilos

[a INVESTIGADORA]

3 DEMIAN: no\ ((mueve el dedo indice negando)) cocodrilos no\

[a FACUNDO]

4 FACUNDO: si YO ((se toca repetidas veces el pecho)) YO vi ™magen8
[a DEMIAN]
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5 DEMIAN: vimos hipopétamos

6 FACUNDO: yo vi hipopétamos

7 DEMIAN: yo también vi =yo vi=

8 FACUNDO: =vi pescados=

9 DEMIAN: si\ primero vimos pescados\ bonito que rompian asi ((levanta la
mano arriba de la cabeza y la mueve de forma rapida hasta la mesa)) ™" ° |g

manzana y comian ((se lleva la mano a la boca)) 9" 1°

Imagen 8

Imagen 9 Imagen 10

En el fragmento de intercambio entre Facundo y Demian, Facundo comienza
relatando que vieron cocodrilos. Demian lo niega dando lugar a una disputa
entre los ninos. En efecto, en el turno 4 Facundo reemplaza la primera persona

del plural, -vimos cocodrilos- por el singular - si YO ((se toca repetidas veces el
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pecho)) YO vi- que ademas enfatiza a través del empleo repetido del
pronombre de forma enfatica (marcado en la transcripcion con las mayusculas),
y el uso de un movimiento cinésico en el que se sefiala a si mismo -imagen 8-.
A continuacion Demian pareceria intentar restituir la construccién conjunta del
relato empleando la primera persona plural -vimos hipopétamos-. Sin embargo,
Facundo vuelve a emplear el singular enfatizandolo nuevamente con el
pronombre de primera persona -yo vi hipopotamos-. En el turno 7 Demian
apela a otra estrategia incluyéndose a través del aditivo “también”. Pero
Facundo se superpone a la emision de Demian y continia enumerando los
animales vistos de forma singular -vi pescados-, negando asi el lugar de

narrador de su companero.

Entonces Demian recurre a otro recurso, a través del cual reemplaza la
estructura enumerativa que ambos nifios estaban empleando por una
secuencia mas compleja. En efecto, Demian expande la informacion que
presenta Facundo, proporcionando un conector temporal que situa
temporalmente el evento -si\ primero vimos pescados-, proporciona el nombre
del pez -bonito-, e incluye una secuencia en la que describe las acciones que
realizaban los peces, acompanada de gestos de explicitacion -que rompian asi
((mueve la mano de forma répida desde arriba de la cabeza hasta la mesa)) la
manzana- y de énfasis -y comian ((se lleva la mano a la boca))-. Es posible
pensar que el empleo de estos recursos responda a un intento por construir

una narrativa mas interesante que le permita recuperar el rol de narrador.

Como se pone de manifiesto en el intercambio entre Facundo y Demian, la
simetria entre los pares daba lugar a disputas en las que los nifios apelaban a
recursos verbales y no verbales para sostener el lugar de narrador. El uso de
secuencias descriptivas, asi como de movimientos cinésicos en situaciones de
disputa y competencia permitiria explicar el elevado empleo de estos recursos
en esta condicién de interaccion, tal como fue senalado en el analisis de la

coherencia narrativa en el estudio 1.
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También se observd que en contextos de disputa, los nifios recurrian a
conectores causales para sostener su punto de vista, como se pone en

evidencia en el ejemplo que se presenta a continuacion.

Ejemplo 7: Lisandro (4 afnos) y Federico (4 afos)

1 INVESTIGADORA: qué mas hicieron /

2 FEDERICO: vimos pato tigre leones-

3 LISANDRO: yo estaba siguiendo los patos y los estaba aplastando la cola\
no/

[a INVESTIGADORA JIE]
FEDERICO]

4 FEDERICO: no\ ((niega con la cabeza)) porque no tocaste ninguno

5 LISANDRO: si toque uno ((asiente de forma repetida))

6 FEDERICO: dénde estaba/ cual tocaste/

6 LISANDRO: me meti donde estaba la jirafa y agarre uno y chac ((levanta la
mano derecha hacia el costado derecho y la baja de forma rapida cerrandola

como si agarrase algo y luego volviendo a subirla hacia el costado izquierdo))

imagen 11y 12

Imagen 11 Imagen 12
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Federico inicia la secuencia interaccional enumerando los animales que vieron
-turno 2, vimos pato tigre leones-. Lisandro lo interrumpe -turno 3- y describe
una accion realizada por él -yo estaba siguiendo los patos y los estaba
aplastando la cola\- dirigiendo la mirada a la investigadora-audiencia. Al
finalizar la descripcién dirige la mirada a Federico y busca corroborar su
informacion -no/~. Sin embargo, Federico niega la informacién brindada por su
compafiero -no\ ((niega con la cabeza))- y proporciona una causa que justifica
Su negacion -porque no tocaste ninguno-. Lisandro insiste en que realizé la
accién pero no proporciona ningun argumento. Federico, entonces, le pide
pruebas para demostrar que logré tocar los patos -doénde estaba/ cual tocaste/-.
Lisandro narra para ello una secuencia organizada temporalmente -me meti
donde estaba la jirafa y agarre uno- en la que al final incluye un movimiento
cinésico (imagenes 11 y 12) que le permite dramatizar su accion - ((levanta la
mano derecha hacia el costado derecho y la baja de forma rapida cerrandola

como si agarrase algo y luego volviendo a subirla hacia el costado izquierdo))-.

Es interesante comparar el intercambio entre Lisandro y Federico con el
intercambio entre Sebastian y Gabriel presentado en el ejemplo 5, ya que
ambas interacciones presentan similitudes en el comienzo de la secuencia. En
efecto, uno de los nifios -Gabriel en el ejemplo 5 y Federico en el ejemplo 7-
inicia la secuencia enumerando los animales vistos, y el otro nifio -Sebastian en
el ejemplo 5 y Lisandro en el ejemplo 7- interrumpe la enumeracion para
introducir una secuencia descriptiva sobre alguno de los animales nombrados.
Sin embargo, mientras que la interrupcidn de Sebastian da lugar a una
narrativa en colaboracion, la interrupcion de Lisandro genera una disputa. Es
posible pensar que esta diferencia se deba a que Sebastian realiza la
interrupcion dirigiendo la mirada a su companero y narrando una accion del
mono que los ubica a ambos en posibles narradores, en cambio Lisandro dirige
la mirada a la investigadora-audiencia y emplea la primera persona singular

describiendo una accion en la que él es el protagonista, y por lo tanto el
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narrador. En este sentido cabe pensar que la disputa que se genera entre
Lisandro y Federico se deba a quién asume el rol de narrador y no a la

veracidad de la historia de Lisandro.

Al igual que en la condicion de interaccion con un nifilo mayor, se llevd a cabo
un analisis cuantitativo de los roles asumidos por los nifios foco y sus
interlocutores con el objetivo de conocer como era su distribucion en el corpus.
Los resultados de los roles adoptados por los nifios foco se presentan en el

grafico 4.

Grafico 4: Roles adoptados por los nifios foco en las narrativas de un evento

pasado producidas en la condicion de interaccion con un par
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El grafico 4 pone de manifiesto que en la mayoria de los casos (95%) los nifios
foco adoptaban roles de narrador y solo en muy pocos casos roles de
audiencia (5%).

Esta misma proporcion se observé en los roles adoptados por los nifios
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interlocutores, tal como se muestra en el grafico 5.

Grafico 5: Roles adoptados por los nifios interlocutores en las narrativas de un

evento pasado producidas en la condicion de interaccién con un par
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En efecto, los nifios interlocutores asumian roles de narrador en la mayoria de

los intercambios (95%) y en muy pocos casos roles de audiencia (5%).

6.3.2.2. El proceso interaccional: diagramas de flujo

Al igual que en los capitulos anteriores (4 y 5) se disefiaron diagramas de flujo
(Duncan, 2007) con el objetivo de graficar el proceso de negociacién que se
llevaba a cabo en la construccién de la narrativa. A través de estos diagramas
fue posible representar los roles narrativos (TUT: tutor, NARR: Narrador, AUD:
Audiencia) adoptados por los participantes (N: nifio foco, IT: Interlocutor, 1V:
Investigadora) asi como las acciones llevadas a cabo por ellos (asignar,

ratificar, cambiar o reafirmar el rol narrativo). Se utilizaron las mismas figuras
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geométricas y lineas que en los capitulos precedentes.

En el diagrama 1 se presenta el diagrama de flujo disefiado para representar el

intercambio entre Mia y Abril (ejemplo 1. Interaccion con un nifio mayor).

Diagrama 1: Intercambio entre Mia y Abril (ejemplo 1. Interaccion con un nifio
mayor)

AUD

N NARR

CN \ AUD
(IT NARR

El diagrama 1 pone de manifiesto que Mia, la nifia pequefia (N), asume en

primer lugar un rol de narradora (NARR), y le asigna un rol de audiencia (AUD)
a la investigadora (IV), sefialado por la flecha triangular. Abril, la interlocutora
(IT), ratifica el rol de narradora de Mia, representado por la flecha romboide, y
asume el rol de narradora (NARR). A su vez, la nifia pequefa ratifica el rol de
narradora de la nifa mayor, tal como lo muestra la flecha romboide. A
continuacion Mia cambia a un rol de audiencia, accion que en el diagrama se
representa por la linea de puntos. Por su parte, como muestra la flecha

romboide tachada, la interlocutora no ratifica el cambio de rol de la nifna.

En el diagrama 2 se presenta el intercambio entre Sebastian y Gabriel (ejemplo

5. Interaccion con un par).

Diagrama 2: Sebastian y Gabriel (ejemplo 5. Interaccion con un par)
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NARR

CT
(ﬂ MARR
G AUD

En el diagrama 2 se pone de manifiesto que Gabiriel, el interlocutor (IT) asume

primero el rol de narrador (NARR). A continuacion, Sebastian, el nifio foco (N)
asume también el rol de narrador, y ambos le asignan el rol de audiencia (AUD)
a la investigadora (IV). En tanto que, como se mostré en el analisis del
intercambio, los nifios construian la narrativa de forma colaborativa se opté por
unir las figuras que representan a los niflos permitiendo asi mostrar que se
trata de una coconstruccion, y no de un proceso de asignacion y ratificacion de

roles.

6.4. Discusion. La produccion de narrativas de experiencia personal
pasada en situaciones interactivas y no interactivas en el marco de los

resultados de otras investigaciones

Los resultados del analisis de las narrativas de experiencia pasada pusieron de
manifiesto que, al igual que en las narrativas de ficcién (capitulo 4) y en las
narrativas de un evento pasado (capitulo 5), la interaccién con nifios de igual y
de diferente edad condicionaba los recursos discursivos que empleaban los
nifos de 4 afios para configurar sus narrativas. En efecto, la estructura
narrativa, el marco de referencia temporal de las unidades terminales, los
términos y conectores empleados y el uso de movimientos cinésicos,
adoptaban caracteristicas diferentes segun se tratase de un contexto de

produccion individual, en interaccidn con un par o en interaccion con un nifio
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mayor. En este sentido, el aporte del presente estudio reside en el hecho de
que las investigaciones previas que analizaron las narrativas infantiles de
experiencia personal pasada atendieron a la produccién de estas narrativas en
situaciones individuales (Fivush y Hamond, 1990; Silva and McCabe, 1996;
Uccelli, 2008; Rosemberg, Alam y Migdalek, 2013) o en interaccidn con un
adulto (Eisenberg, 1985; Haden, Haine y Fivush 1997; Haden, 1998; Melzi,
2000; Hudson, 2002, 2006; Fivush y Haden, 2003, 2005; Fivush, Haden y
Reese, 2006; Stein, 2013; Stein, Rosemberg, Menti y Arrue, aceptado). Los
pocos estudios que analizaron las narrativas de eventos pasados en
interaccidon con otros nifios, lo hicieron entre pares en el contexto del jardin de
infantes (Umiker-Sebeok, 1979; Kintay y Senay, 2003; Kintay, 2009) o en
situaciones espontaneas (Goodwin, 1990; Preece, 1992; Rosemberg, Silva y
Stein, 2011). En ninguno de estos casos compararon el desempefio de los
nifios cuando narraban en situaciones individuales, en interaccién con un nifio

mayor y en interaccion con un nifio de igual edad.

En relacion con la estructura que adoptaban las narraciones de experiencia
pasada, se observo, en el estudio 1, que en las dos condiciones de interaccion
los nihos empleaban en mayor medida a secuencias descriptivas. Esto se
diferencia de las narrativas de un evento futuro (capitulo 5) en las que se
observd un uso muy reducido de secuencias descriptivas. Es posible que esto
se deba a que en las narrativas de eventos pasados los nifios pueden apoyarse
en el evento vivido para describir los lugares, objetos y acciones realizadas. La
preeminencia de descripciones en las narrativas de eventos pasados también
fue observada por Rodino, Gimbert, Pérez y McCabe (1991) y Silva and
McCabe (1996). Estos autores encontraron que el empleo en mayor medida de
descripciones y de evaluaciones que de secuencias organizadas
temporalmente era una caracteristica propia de los nifios provenientes de

grupos latinos, y que los diferenciaba de los nifios anglosajones.

Sin embargo, a diferencia de lo observado en las condiciones de interaccion,
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en las narrativas producidas en la condicion individual los nifios empleaban en
mayor medida secuencias organizadas temporalmente. Tal como fue
observado en otros estudios (Wishard Guerra, 2008; Stein, 2013; Stein,
Rosemberg, Menti y Arrue, aceptado; Peterson y McCabe, 1983) los nifios
pequefios pueden producir narrativas de experiencia pasada organizadas
cronolégicamente. ElI hecho de que, en la presente tesis, se observen mas
narrativas con secuencias temporales en la condicion de produccion individual
que en las condiciones de interaccion puede atribuirse a las particularidades de
estos dos contextos. En efecto, el analisis cualitativo de los intercambios que
se producian en las condiciones de interaccion, en el estudio 2, permitid
mostrar que cuando los nifios interactuaban con un nifio mayor, era el nifio
mayor quien organizaba el evento temporalmente y elicitaba en el nifio
pequeno secuencias descriptivas. Por su parte, en la interaccion con un nifio de
igual edad los nifos empleaban secuencias descriptivas en contextos de
disputa y competencia como un recurso para complejizar sus relatos y asi

sostener el rol de narrador.

En cuanto a las narrativas no enmarcadas temporalmente en el evento foco, se
encontré que, al igual que en las narrativas de eventos futuros, aquellas que
estaban relacionadas tematicamente con el evento, eran empleadas en mayor
medida en la condicién de interaccion con un nifio de igual edad. Como ya se
sefald en el capitulo 5, y en coincidencia con Uccelli (2008), estas narrativas
cumplian una funcion evaluativa, por lo que no deben ser interpretadas como
una dificultad por parte del nifio para construir una narrativa coherente. Por su
parte, a diferencia de las narrativas sobre eventos futuros, se identificaron muy
pocos desvios tematicos en las tres condiciones. Cabe suponer que ello se
deba a que como las narrativas sobre eventos pasados resultan mas sencillas
para los nifios pequefios (Hudson, 2006), los nifios dispusieran de una mayor
cantidad de recursos para sostener el rol de narrador y no necesitaran incluir
narraciones que se desviaran del tema para obtener el turno de habla, tal como

se observo en las narrativas sobre eventos futuros.
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En cuanto a los marcos de referencia temporal de las emisiones infantiles que
componian las narrativas, se encontré6 que los nifios empleaban una menor
variedad de marcos en estas narrativas que en las narrativas de eventos
futuros. En efecto, tanto en la situacion de desempefio individual como en las
dos condiciones de interaccion, los nifios empleaban mayormente marcos
pasados e inteterminados y en menor medida marcos presentes. No se
observaron marcos temporales futuros, y los marcos hipotéticos eran
empleados en muy pocos casos. Esta diferencia entre las narrativas pasadas y
futuras coincide con los estudios de Hudson (2002, 2006) y Rosemberg, Alam y
Migdalek (2013). Como sefalé Hudson (2002, 2006) es posible pensar que la
mayor variedad de marcos temporales en las narrativas sobre eventos futuros
se deba a que para elaborar la representacion linguistica de un evento que no
ha tenido lugar los nifios deban recurrir a distintos tipos de informacion: relatos
de experiencias pasadas, eventos habituales y la anticipacion de eventos

posibles.

En consonancia con otros estudios que analizaron las narrativas de eventos
pasados producidas por nifilos en situaciones espontaneas (Rosemberg, Alam y
Stein, 2013) y elicitadas de modo individual (Rosemberg, Alam y Migdalek,
2013), en el presente estudio se encontré que en las narrativas producidas en
la condicion individual y en la condicién de interaccion con un par los nifios
empleaban en mayor medida marcos temporales pasados. Por su parte, en la
condicion de interaccion con un nifilo mayor, se encontré6 que el marco de
referencia mayormente empleado era el indeterminado. Como sefialaron otros
estudios (Hudson, 2006) este marco temporal es empleado cuando los nifios
apoyan la temporalidad de su emision en la emision producida por su
interlocutor. El analisis cualitativo de los intercambios, en el estudio 2, puso de
manifiesto que los nifios mayores, cuando asumian roles de tutores, elicitaban
en los nifos pequenos secuencias enumerativas y descriptivas de objetos, en

las que los ninos empleaban marcos temporales indeterminados.
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En relacion con los términos y conectores temporales se encontré que, tanto en
la condicion de interaccion con un nifio de igual edad como en la condicion
individual, estos recursos eran empleados en mayor medida en las narrativas
de eventos pasados que en las narrativas de eventos futuros analizadas en el
capitulo 5. Estos resultados coinciden con el estudio ya mencionado de
Rosemberg, Alam y Migdalek (2013), en el que al comparar ambos tipos de
narrativas, se encontré un mayor empleo de términos y conectores temporales
en los relatos de experiencia personal pasada elicitados a nifios de una
poblacion similar a la estudiada en la presente tesis. En el caso de las
narrativas de eventos pasados producidas en la interacciéon con un nifio mayor
se observo, a diferencia de lo sefialado en relacion a las narrativas producidas
en las otras dos condiciones, que los nifos empleaban menor cantidad de
términos y conectores temporales que en las narrativas de un evento futuro.
Como se intent6 dar cuenta en el analisis cualitativo en el estudio 2, es posible
que esta diferencia respondiese a que los nifios mayores tendian a adoptar
roles de narradores y a organizar ellos la secuencia temporal, empleando para
ello términos y conectores. Por esta razén los nifios pequefios tenian menos

espacio para desplegar sus relatos.

En consonancia con el estudio sobre conectores en narrativas infantiles de
experiencias pasadas llevado a cabo por Peterson y McCabe (1987), los nifios
en la condicion de interaccién con un par y de interaccion con un niio mayor
empleaban en mayor medida conectores aditivos. Ello también coincide con lo

observado acerca de las narrativas de ficcion en el capitulo 4.

En la condicion de interaccion con un nifio de igual edad, las situaciones de
disputa entre los nifios daba lugar a un mayor empleo de conectores
adversativos y causales con fines argumentativos. Diversos estudios han
sefialado una estrecha relacién entre narrativa y argumentacion (Carranza,

2000) y en particular en los intercambios en los que participan nifios (Kintay y
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Ervin-Tripp, 1997; Goodwin, 1990; Rosemberg, Stein y Silva, 2011; Arrue y
Alam, 2012). En consonancia con la presente tesis, estos estudios han
mostrado que los nifos recurren a mayor cantidad de recursos discursivos

cuando la narrativa que despliegan se inserta en una disputa.

Cabe sefialar que el mayor empleo de conectores causales en la condicion de
interaccion con un par no habia sido observado cuando los nifios narraban
sobre el evento futuro o en las narrativas de ficcion. Teniendo en cuenta la
dificultad que implica el uso de los conectores causales para los nifios
pequefios (Levy y Nelson, 1994; Tomasello, 2003; Vion y Colas, 2005), cabe
pensar que el hecho de poder apoyarse en el evento previamente vivido para
construir los relatos de experiencia pasada, a diferencia de un evento futuro,
les haya permitido a los nifios recurrir a mayor cantidad de recursos

discursivos, tales como conectores causales, para sostener su relato.

En relacion con los movimientos cinésicos se encontrd, en consonancia con los
resultados de los estudios en los capitulos 4 y 5, y con otras investigaciones
(Wolfson, 1978) que los nifios empleaban estos recursos en mayor medida
cuando interactuaban con un par. Como se puso de manifiesto en el analisis
cualitativo, en el estudio 2 de este capitulo, estos recursos eran empleados con
el objetivo de dramatizar los eventos narrados. En algunos casos en los que se
generaban disputas entre los nifios esta dramatizacion pareceria estar

destinada a negociar la construccion del relato.

Al comparar los distintos tipos de movimientos empleados -movimientos de
énfasis, movimientos de explicitacion y movimientos de especificacion- se
encontré que tanto en la condicidon de interaccion con un nifio de igual edad,
como en la condicion individual los nifos empleaban mayor cantidad de
movimientos de énfasis. Este resultado coincide con los resultados
presentados en los capitulos 4 y 5. Por su parte, en la condicion de interaccion

con un nifo mayor se encontré que los nifos empleaban movimientos de
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énfasis en igual medida que movimientos de especificacion. El analisis
cualitativo puso de manifiesto que muchas veces los nifios empleaban estos
movimientos con el objetivo de elicitar un término por parte del nino mayor. En
este sentido, y considerando también que, como se mostré en el analisis
cualitativo, algunas de las secuencias explicativas encontradas en esta
condicion eran un pedido de definicion por parte del nifio pequefio de un
término empleado por el mayor, cabe pensar que si bien los nifilos de 4 afios no
tenian siempre oportunidades para desplegar todos sus recursos discursivos
en las narrativas pasadas, éstas si podian ser contextos importantes para el

aprendizaje de vocabulario nuevo.

El analisis de la construccion interaccional de los relatos producidos en la
condicion de interaccion con un nifio mayor permitié poner en evidencia que las
diferencias encontradas en las secuencias narrativas, los marcos de referencia
temporal y el uso de términos temporales y conectores podia deberse a que los
ninos mayores tendian a asumir en mayor medida roles de narradores. Cabe
pensar que los nifos mayores adoptaban un rol de narrador porque mientras
que la planificacion de un evento futuro y el relato de ficcion elicitado por medio
de ilustraciones constituyen principalmente tareas escolares, los relatos de
experiencia personal constituyen para ellos una practica discursiva habitual y
cotidiana. En efecto, tal como fue observado por Rosemberg, Stein y Silva
(2011) en una poblacion urbano marginada de caracteristicas similares a las de
este estudio, en las situaciones espontaneas los nifios de distintas edades
comparten con frecuencia situaciones en las que narran alternativamente
eventos pasados referidos a un mismo tema. Cabe suponer entonces que los
nifos mayores tienden a actualizar en la situacion experimental una modalidad

de interaccion que constituye una practica sociocultural.
En este sentido cabe afirmar que el proceso de negociacion interaccional, asi

como los roles asumidos por los participantes, estan condicionados por el tipo

de narrativa, en tanto que las experiencias previas de los niios mayores y
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pequenos con los distintos tipos de narrativas varian en su medio sociocultural.
En las narrativas de experiencia pasada, los nifios ratificaban el rol de narrador
del nifo de 4 afnos, otorgandole el turno de habla y dirigiéndole la mirada.
Asimismo, en estas situaciones, los nifios pequefios se interesaban por el
relato que desplegaba el nifio mayor y tendian a cambiar a un rol de audiencia.
En relacién con estos aspectos estas situaciones difieren marcadamente de lo
observado en las narrativas de ficcion. En estas situaciones cuando el nifio
pequeio y el mayor adoptaban roles de narradores, el nifio de 12 afos
buscaba imponer su relato no permitiendo que el pequefio narre. Por su parte,
en las narrativas de un evento futuro los nifios mayores no buscaban imponer
su narrativa pero tampoco reconocian al nifio pequefio como narrador, ni
generaban un espacio para que el pequeio narrase. En las narrativas de
experiencia pasada, los nifios mayores ratificaban el rol de narrador del nifio de
4 anos, otorgandole el turno de habla y dirigiéndole la mirada. Sin embargo,
como se puso de manifiesto en el analisis cualitativo, en estas situaciones los
niRos pequenos se interesaban por el relato que desplegaba el nifio mayor y

tendian a cambiar a un rol de audiencia.

Como ya se senalé en los capitulos anteriores, la mayor simetria entre los
pares permitia que los nifilos pudieran coconstruir el relato. Preece (1987) en un
estudio longitunidal de relatos producidos de forma espontanea por nifios
pequenos también encontrd narrativas construidas de forma colaborativa. En el
presente estudio se identificd6 que la construccién conjunta daba lugar al
empleo de turnos compartidos en los que cada uno de los nifos aportaba
informacion de distintos campos semiéticos. Esto también fue observado en las
narrativas de ficcion, asi como en otros estudios previos entre nifios con

dificultades linguisticas y adultos (Radford y Mahon, 2010).
El analisis microdiscursivo de los intercambios entre pares permitié mostrar que

no es la construccién verbal solamente aquello que impacta en la negociacién

de los turnos, sino la yuxtaposicion de la informacién verbal, la posicion
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corporal y la direccidn de la mirada. Se observo, en efecto, que una misma
accion, tal como la interrupcion del turno del interlocutor, podia dar lugar a un
relato coconstruido o a una disputa por el rol de narrador dependiendo del
modo en el que los interlocutores llevaban a cabo sus acciones verbales y no
verbales. En este sentido, como sefalaron diversos autores (Goodwin M.,
1980, 1997; Goodwin C., 1984, 1986, 2007; Michaels, 1988) es necesario
concebir las interacciones como un entramado de campos semibticos que
funcionan como pistas de contextualizacion (Gumperz, 1982) y permiten la
comprensiéon mutua. Asimismo, el concepto de marcos participantes
desarrollado por C. Goodwin (2003) y M.H. Goodwin (2006) resulta de especial
relevancia para poder entender las diferencias entre los intercambios
analizados. En efecto, son las estructuras participativas y no las acciones
aisladas de cada uno de los participantes las que permiten comprender las

narrativas en términos de eventos de habla construidos dinamicamente.
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CAPITULO 7:

Conclusiones generales. El papel de la
interaccion en la producciéon discursiva.

Implicancias para la educacion
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CAPITULO 7:
Conclusiones generales. El papel de la interaccién en
la produccién discursiva. Implicancias para la

educacion

Este capitulo integra y triangula, a modo de conclusion de la investigacion, los
resultados del analisis cualitativo y del analisis cuantitativo de los 3 tipos de
narrativas analizadas: narrativas de ficcion (Capitulo 4), narrativas de un evento
futuro (Capitulo 5) y narrativas de experiencia personal pasada (Capitulo 6) en
las tres condiciones estudiadas, desempefio individual, interaccion con un par

e interaccion con un nifio mayor.

En esta investigacidon el uso de estrategias metodoldgicas cualitativas vy
cuantitativas de modo combinado ha mostrado ser productivo para obtener,
analizar y sistematizar la informacién empirica que permiti6 establecer
diferencias entre las narrativas producidas en las tres condiciones estudiadas:

interaccidén con un nifio mayor, interaccién con un par y desempefio individual.

El disefio de estrategias metodologicas especificas para inducir
cuasiexperimentalmente las situaciones de produccion de narraciones permitio
controlar el topico de los relatos y su posterior comparacion. Con el objetivo de
evitar que el control que implica el disefio cuasiexperimental disminuyera la
validez ecoldgica de los resultados, la investigacion se llevé a cabo en el marco
de la implementacién de un programa de ninos tutores en alfabetizacion
(Rosemberg y Alam, 2009 - en curso). Debido a ello los nifios pequefos y los
nifos mayores se conocian previamente a la situacion de elicitacion de las
narrativas y la tarea no constituia una situacion atipica. Por otra parte, las
narrativas elicitadas se basaron en eventos que todos los nifios realizaron en el

marco del programa de nifios tutores.
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Asimismo, para la recoleccion de la informacion empirica se utilizaron video
filmaciones en tanto que estas técnicas permiten captar de un modo abierto no
estructurado la informacién. La densidad de la informacién asi obtenida facilitd
el empleo combinado de procedimientos de analisis cuantitativos y cualitativos.
Ellos permitieron caracterizar el modo de configurar la coherencia de las
narrativas en las diferentes situaciones de produccién; ponderar el impacto de
la interaccién con pares y nifios mayores sobre el desempefio narrativo infantil;
y comprender el proceso interaccional implicado en la elaboracion de las

narrativas.

Los resultados obtenidos muestran diferencias en las narrativas de ficcion, de
eventos futuros y de experiencia pasada que pueden producir los nifios de 4
afnos de poblaciones urbano marginadas segun el contexto de produccion. En
efecto, los nifilos pequefos recurren a distintos recursos discursivos, ya sean
verbales como no verbales, para estructurar la coherencia de las narrativas
cuando narran de forma individual a cuando lo hacen en interaccién con un

nifio de igual edad o de mayor edad.

El analisis de las narrativas de ficcion, de un evento futuro y de una experiencia
pasada producidas en la condicion de desempefio individual puso de manifiesto
que los nifios pequefos que viven en poblaciones urbano marginadas pueden
ya a los 4 afios de edad configurar relatos coherentes, y que para hacerlo
recurren a distintos tipos de recursos que varian en funcion del tipo de
narrativa. Asi por ejemplo, en los relatos de ficcion los nifios incluyen las
categorias narrativas necesarias para configurar un relato completo, emplean
conectores aditivos y temporales, y en menor medida adversativos y causales,

y mantienen la correferencia por medio de recursos exoféricos y endoforicos.
Las narrativas de un evento futuro que los nifios producen en la condicion

individual se estructuran en secuencias enumerativas, y en menor medida en

secuencias organizadas temporalmente. Para construir estas narrativas se
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apoyan en representaciones generales de eventos habituales. Los marcos de
referencia temporales de las unidades terminales que configuran las emisiones
de las narrativas adoptan distintos tiempos verbales tales como futuro,
presente, hipotético, pasado e indeterminado. Asimismo, en la textualizacion de
las narrativas emplean conectores temporales y aditivos, y en menor medida

términos temporales y conectores causales y adversativos.

Por su parte, en las narrativas de un evento pasado, como los nifios tienen la
posibilidad de apoyarse en la representacion del evento vivido para construir su
relato, las narrativas se estructuran en mayor medida por medio de secuencias
organizadas temporalmente. Asimismo, los nifios incluyen mayor cantidad de
términos temporales y conectores que en las narrativas futuras. Los marcos
temporales que adoptan las unidades terminales, presentan menos variedad
que las narrativas futuras, y en general asumen marcos de referencia temporal

pasado.

En la interaccion con un nifio de 12 anos, el andamiaje (Bruner, 1977) del nifio
mayor conduce al nifio pequeio a emplear en mayor medida recursos
discursivos -términos temporales, conectores causales, discurso indirecto-, a
estructurar la narrativa en secuencias organizadas temporalmente, asi como
también a incluir estados internos de los personajes. Ello se puso de manifiesto
tanto en las narrativas futuras como en los relatos de ficcion que constituyen
tareas complejas para los pequenos. En este sentido, es posible pensar que los
ninos de 12 afnos pueden construir en la interaccion con los pequefios una
“zona de desarrollo potencial” (Vygotzky, 1978) que les permite a los nifios de 4
anos elaborar narrativas mas complejas. Otras investigaciones también han
observado un mejor desempefio de los nifios cuando interactuan con un nifio
mas experto que cuando lo hacen con nifios de igual experticia (Tudge, 1992;
Tudge, Winterhoff y Hogan, 1996) o cuando lo hacen de modo individual
(Schubauer-Leoni y Perret-Clermont,1980; Azmitia, 1988; Kronqvist, 2008).
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Sin embargo, en las narrativas pasadas los niflos mayores tienden a adoptar
roles de narradores y no de tutores, no andamiando asi la produccién del nifio
de 4 anos, tal como se senald en la discusion de estos resultados en el capitulo
6; ello puede atribuirse al hecho de que, como fue observado en oftras
investigaciones (Rosemberg, Stein y Silva, 2011), las situaciones en las que los
participantes comparten narraciones sobre un mismo tema parece ser una
practica sociocultural en las que se socializan los nifios de estas poblaciones.
Esto pareceria dar lugar a que en estos relatos los nifios pequefios empleen
menor cantidad de recursos discursivos y sus relatos adopten en muy pocos
casos secuencias organizadas temporalmente. A pesar de esto, las narrativas
de experiencia pasada en interaccién con un nifio mayor pueden ser contextos
importantes para el aprendizaje de vocabulario nuevo, ya que en sus relatos los
nifos mayores utilizan vocabulario poco familiar para los nifos pequefios.
Asimismo, las narrativas que despliegan los nifios mayores, en tanto que
incluyen diversos recursos discursivos, proporcionan un modelo para el nifio de

4 anos.

Por su parte, la interaccion con un par de la misma edad también constituye un
importante espacio de aprendizaje, en tanto que da lugar al desarrollo de otros
recursos. En efecto, la situacion de mayor simetria entre los nifios genera
espacios de competencia entre ellos, competencia que tiene por objeto
mantener o quitarle al interlocutor el rol de narrador. Para lograrlo los nifios
apelan al uso de conectores adversativos, secuencias descriptivas y relatos no
enmarcados temporalmente en el evento foco, y en el caso particular de las
narrativas de eventos pasados, a conectores causales. Investigaciones previas
también encontraron que los nifios cuando narran en interaccion con otros
nifios de su edad emplean recursos discursivos que les permiten diferenciar y
jerarquizar sus narrativas frente a las de los otros nifios (Klintay y Senay, 2003;
Kantay, 2009; Rosemberg, Stein y Silva, 2011).

En las tres condiciones estudiadas, aunque en mayor medida en la interaccion
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con un par, los nifios recurren no solo a recursos verbales, sino también al uso
de movimientos cinésicos. En las narrativas de ficcidn la presencia de las
imagenes posibilita el empleo de gestos deicticos para sefalar en las
ilustraciones los personajes y objetos relatados. Estos gestos cumplen en
mayor medida la funcién de focalizar la atencidn de los interlocutores en el
relato (Goodwin, 2003, 2007; Carpenter y Tomasello, 2005; Begus y Southgate,
2012; Liszkowski, 2013; Begus, Gliga y Southgate, 2013), y en menor medida

permiten explicitar las referencias verbales.

Por su parte, en las narrativas de eventos futuros y de experiencia pasada, la
ausencia de un referente ilustrado da lugar al empleo de movimientos cinésicos
para representar de forma iconica o metaférica determinados aspectos de su
narrativa. Al igual que en los relatos de ficcion, en estas narrativas los recursos
no verbales parecen estar dirigidos a focalizar la atencion de los otros
participantes en la narrativa, y solo en menor medida desempefian una funcion
de especificacion o explicitacion de las emisiones verbales. Cabe sefalar, sin
embargo, que en las narrativas de eventos pasados producidas en interaccion
con un nilo mayor los movimientos cinésicos que cumplen la funcion de
especificar la emsion verbal también son empleados por los nifios en gran
medida con el objeto de elicitar informacion sobre algun término por parte del

nifio mayor, dando lugar asi a la ampliacion del vocabulario del pequeno.

El analisis de las narrativas producidas en las condiciones de interaccién puso
de manifiesto que para lograr conformar una narrativa los nifios adoptan
diferentes roles narrativos (Goodwin, 1984) que se configuran y se negocian a
partir de una red compleja de informacion de distintos campos semidticos que
incluye tanto lo verbal como la mirada, la posicién corporal, el volumen de la
voz, y el uso de los materiales y objetos presentes en la situacion (Goodwin M.,
1980, 1997; Goodwin C., 1984, 1986, 2007; Michaels, 1988). Este entramado
de informacién semiodtica delinea pistas de contextualizacion (Gumperz, 1982)

para que los otros participantes interpreten y actuen. En efecto, las
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intervenciones de cada uno de los participantes no se producen de forma
aislada, sino que responden a la secuencia de acciones (Goodwin y Heritage,
1990) que se configura en el marco interaccional. En consonancia con los
estudios de C. Gooodwin (1984, 2007) y M.H. Goodwin (1997) el andlisis de las
interacciones puso de manifiesto la importancia de atender a las acciones
verbales y no verbales que llevan a cabo todos los participantes, y no
unicamente el narrador, en tanto que es la negociacion entre los interlocutores
aquello que permite concebir las narrativas en términos de eventos de habla

construidos dinamicamente.

Si se considera, siguiendo a Nelson (1996, 2007), que la narracién es el modo
natural en el que las categorias linguisticas se imponen —organizan y
representan- a las estructuras conceptuales derivadas de la experiencia,
resulta evidente la importancia de atender en los primeros afnos al desarrollo y
desempeio narrativo. En este sentido, el presente estudio adquiere
importantes implicancias pedagogicas. Los nifios que tempranamente se
socializan en situaciones que involucran al discurso narrativo -los relatos
compartidos de experiencias pasadas, la planificacién de eventos futuros, y las
narrativas de ficcion- desarrollan también otros aspectos cognitivos y
socioemocionales, tales como la conceptualizacion de fendmenos abstractos y
alejados del entorno inmediato y el desarrollo de la autoestima y la identidad
(Fivush, 2001; Nelson, 2003; Nelson y Fivush, 2004; Fivush, Haden y Reese,
2006). En esta misma linea, Wortham (2001) sostiene que al ingresar a la
escuela, el dominio del discurso narrativo puede constituir una herramienta
social para establecer y mantener los vinculos con las otras personas. Permite
que los nifios den a conocer su identidad individual y comunitaria. De ahi que
las habilidades narrativas de los nifios pueden repercutir positivamente en su

proceso de escolarizacion.

Las diferencias encontradas en las narrativas producidas en interaccion con un

nio mayor y con un par pueden ponderarse apropiadamente si se consideran
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en el marco de las investigaciones antecedentes que destacaron la importancia
de la interaccién para el desarrollo narrativo (Eisenberg, 1985; Haden, Haine y
Fivush 1997; Haden, 1998; Melzi, 2000; Hudson, 2002, 2006; Fivush y Haden,
2003, 2005; Fivush, Haden y Reese, 2006; Rosemberg y Manrique, 2007;
Radford y Mahon, 2010; Stein, 2013). En efecto, estos trabajos, realizados en
situaciones de interaccién nifio-adulto, mostraron que los adultos ayudan a los
niRos a organizar causal y temporalmente sus narrativas, asi como a incluir
mayor cantidad de informacién, y a producir relatos descontextualizados. En el
presente estudio los nifios no interactuaban con un adulto, como en las
investigaciones mencionadas, sino con un nifido mayor y con un nifo de igual
edad. La importancia de estudiar los relatos producidos por nifios pequefios en
interaccion con nifios de distintas edades cobra especial relevancia en el marco
de investigaciones previas (Ward, 1971; Martini and Kirpatrick, 1992; Rogoff,
1993, 2003; Volk y de Acosta, 2004; Stein y Rosemberg, 2012; Rosemberg,
Stein y Alam, 2013) que mostraron que en poblaciones urbano-marginadas y
en comunidades indigenas las interacciones entre nifios de distintas edades
dan lugar al aprendizaje y el desarrollo infantil. Los resultados de la presente
investigacion de tesis ponen de manifiesto que las interacciones entre nifios de
distintas edades pueden dar lugar también a un mejor desempefio narrativo por

parte de los nifos de 4 afos.

La relevancia de las interacciones entre nifos de distintas edades para el
desempeino narrativo de los niflos pequefios puede ser capitalizada en el
disefio de situaciones de ensefianza en el contexto escolar. Sin embargo, la
escuela actual no suele favorecer las interacciones entre los nifos. En la
escuela primaria gran parte de las situaciones de ensefianza que se plantean
en el aula conllevan la exposicién del docente o el trabajo individual de los
nifos. Son pocas las situaciones disefiadas para fomentar el trabajo y la
narracion en colaboracién y el razonamiento compartido y la argumentacion
entre los nifios. Ademas, la escuela graduada, en tanto que separa a los nifos

segun sus edades, no promueve las interacciones entre nifios de distintas
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edades. El disefio de estrategias pedagogicas que recuperen y capitalicen las
formas de interaccion entre niflos de igual y de distinta edad, que caracterizan
los entornos en los que tempranamente se socializan los niflos de poblaciones
urbano marginadas, permite generar un “anclaje sociocultural” al aprendizaje y

al desarrollo discursivo.
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CAPITULO 8

Historia Natural de la Investigacion

En nuestro pais son muy marcadas las diferencias en la alfabetizacién y en las
trayectorias en el sistema escolar segun el grupo social de procedencia. Ello se
manifiesta en el nivel educativo de la poblacion adulta: el 59,8% de los adultos
en los barrios urbano marginados posee educacion primaria completa o
incompleta. Entre las poblaciones urbanas con necesidades basicas
insatisfechas, el 32% de los nifios de 6 a 13 anos ha repetido algun grado o
desertado de la escuela primaria (INDEC, 2005). La gravedad de la situacion
educativa de los nifios pequefios es puesta de manifiesto por los indicadores
de sobreedad en la escuela primaria que en el 2009 eran de 21,37% (DINIECE,
2009). Estos datos, que ponen de manifiesto la inequidad educativa a la que se
hayan expuestos muchos nifios, reflejan en parte las consecuencias de un
ingreso tardio al proceso de alfabetizacion y también la dificultad del sistema

educativo para promover este proceso en todos los nifios.

En el marco de esta problematica, en el afio 2005 se disefié el programa de
alfabetizacién temprana y familiar Oscarcito Desarrollo lingliistico y cognitivo
de nifios en contextos de pobreza (Rosemberg y Borzone, 2005)"' destinado a
familias con nifos de 3, 4 y 5 afios de edad que viven en poblaciones urbano
marginadas de Buenos Aires, Cordoba y Entre Rios de Argentina. El programa
se implementé por medio de talleres de desarrollo linguistico en los que
participaban familiares de los nifos. En los talleres se trabajaba en torno a una
serie de libros etnograficos infantiles especialmente disefiados, "En la casa de

Oscarcito."

1 El programa “Oscarcito. Promocion y desarrollo linglistico y cognitivo de nifios
pequenos en contextos de pobreza” (C. R. Rosemberg y A. M. Borzone) se elaboré
como transferencia de resultados del proyecto “El desarrollo linguistico y cognitivo en
la primera infancia. Un estudio psicolinguistico y sociocultural en barrios urbano
marginales de Buenos Aires” (CONICET, PIP 5591; SECyT, PICT BID 1201 OC- AR
N°4-14153, A. M. Borzone, directora; C. R. Rosemberg, codirectora); con el aporte de
las fundaciones Care de Alemania y Arcor de Argentina.
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En general, los programas de intervencion destinados a promover la
alfabetizacion temprana y familiar en poblaciones de bajo nivel socioeconémico
(Britto, Fulgini y Brooks-Gunn, 2006) focalizan las estrategias de intervencion
en la diada madre-nifio y proporcionan un entrenamiento especifico e
instrucciones destinadas a modificar los modos en los que las madres
colaboran con los pequefios durante las situaciones de lectura y escritura. En el
presente programa, en cambio, no se pautaron estrictamente las formas de
lectura e interaccidn, con la intencion de que las familias “se apropiasen” de la

actividad de lectura y escritura.

Durante la implementacién del programa, las familias de los nifios fueron
visitadas por un investigador que registro la situacién de alfabetizacién tal como
esta tenia lugar en el hogar. El analisis de estas situaciones puso de manifiesto
que la organizacién familiar, su composicion extendida -el hecho de que los
niRos convivan con padres, hermanos, abuelos, tios y otras personas con las
cuales no tienen un vinculo familiar- asi como las relaciones de
interdependencia entre los miembros configuran la modalidad que adoptan las
situaciones de alfabetizacién (Stein, 2010; Stein y Rosemberg, 2012). En
efecto, en gran parte de estas situaciones la lectura del libro no tenian lugar en
el marco de la interaccion diadica entre la madre y el nifio. Las situaciones
involucraban, en cambio, la participacion de multiples y diversos participantes
entre los que se observo el establecimiento de redes de relaciones que se
diferenciaban entre si por el papel que asumia cada uno de ellos en la

situacion.

El papel que los hermanos mayores asumian en los hogares durante las
situaciones de alfabetizacion familiar, la colaboracion que estos
espontaneamente prestaban a los pequefios en las lecturas de cuentos
condujo al disefo de otra estrategia pedagogica: un programa de nifos tutores

en alfabetizacion (Rosemberg y Alam, 2009- en curso). Este programa tiene por
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objeto capitalizar las interacciones entre niflos de diferentes edades para
conformar una matriz que andamie el inicio del proceso de alfabetizacion de los
mas pequefios y genere un contexto de lectura y escritura significativo en el
gue los nifios mayores desarrollen un mayor dominio del sistema de escritura,

mejorando sus habilidades como lectores y escritores.

La implementacion del programa se llevd a cabo en escuelas a las que asisten
ninos y adolescentes pertenecientes a contextos urbano-marginados. En
talleres semanales los coordinadores pedagdgicos y miembros del equipo de
investigacion capacitaban a los niflos mayores para llevar a cabo la tutoria: se
leian los cuentos que luego leerian a los pequenos, se pensaban y discutian
estrategias destinadas a mantener la atencién del pequefo y se los estimulaba
a formular distinto tipo de preguntas. Asimismo, se reflexionaba en torno al
vocabulario en los textos y acerca de como explicar el significado de palabras
desconocidas a un nifio pequeno. Se promovia el relato de experiencias
personales relacionadas con los textos y la descripcion descontextualizada de
objetos y escenas. Los nifios aprendian a formular las instrucciones para las
actividades y los juegos con claridad y precision, estrategias para ayudar a un
nino pequefo a escribir su nombre y otras palabras simples y juegos con los
sonidos de las palabras para promover en los nifos pequefios el desarrollo de
la conciencia fonologica. En una segunda instancia semanal se realizaba la
actividad de tutoria: cada uno de los nifos mas grandes leia a uno de los
pequefios de jardin de infantes los cuentos contenidos en uno de los libros de
la serie “En la Casa de Oscarcito” y realizaba las actividades y los juegos

propuestos en el libro.

Fue precisamente en el marco del programa de nifios tutores que llevé a cabo
la presente investigacion de Tesis, que tuvo por objeto analizar las
interacciones entre nifos de distintas edades en la produccién de distintos tipos

de narrativas®>. En efecto, todos los nifios que produjeron las narrativas

2 Desarrollé esta investigacion primero con una beca doctoral de Tipo | (2010-2012), y
a partir del afio 2013 con una beca doctoral de Tipo Il, ambas otorgadas por CONICET.
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participaban del programa de nifios tutores. Asimismo, los eventos a los que
asistieron los nifos y sobre los que se basaron sus narrativas -la visita al
zooldgico, la visita al museo etnografico y la fiesta de fin de ano- fueron

realizados como parte del programa de tutores.

Dentro del marco de esta investigacion elicité y videofilmé las narrativas
producidas por los nifios en las tres condiciones estudiadas -interaccion con un
nifio mayor, interaccion con un par y desempefio individual-. Opté por el uso de
video filmaciones porque éstas permiten obtener datos muy precisos y
detallados tanto de las acciones verbales como de los movimientos cinésicos,
la direccion de la mirada, el posicionamiento corporal y el uso de los materiales
presentes en la situacion. Para llevar a cabo las video filmaciones fue
necesario decidir donde se ubicaria la filmadora para que ésta pudiese captar
de forma precisa la interaccion entre los nifilos, pero sin que invadiese

demasiado la situacion ya que esto podia generar disrupcion.

Antes de comenzar la toma de datos les comuniqué a los maestros, padres y
también a los nifos que se filmarian las situaciones, y que los videos
registrados solo serian utilizados para la investigaciéon. Solo se realizaron video
grabaciones de los nifios que accedieron a ser filmados. Una copia de las
grabaciones fue entregada a la escuela y algunos fragmentos de estas
filmaciones, asi como de los eventos a los que habian asistido los nifios y de
los encuentros en el programa de tutores, fueron proyectados en la fiesta de
ano del programa. Asimismo, a mitad y a fin de afo realicé reuniones con los
maestros y directivos de la escuela para comentarles los avances de la

investigacion y conocer sus inquietudes y opiniones.

La investigacién se realizd en el marco del programa: “Aspectos linglisticos vy
cognitivos del proceso de alfabetizacién de grupos en riesgo por pobreza: nifos,
jovenes y adultos analfabetos y minorias étnicas”, PICT 1388 /2006, BID 1728 de la
Agencia Nacional Cientifica y Tecnolégica dependiente de la Secretaria de Ciencia y
Tecnologia de la Nacién. Directora: Dra. A. M. Borzone, Co-Directora: Dra. Celia R.
Rosemberg y PIP 112-200801-00834.
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Para la transcripcion de los videos se decidié emplear pautas de transcripcién
que diesen cuenta de los distintos aspectos verbales y no verbales estudiados.
Cabe senalar que surgieron dificultades relacionadas con el modo de registrar
por escrito la simultaneidad de las acciones que realizaban los interlocutores.
En las interacciones cara a cara los participantes se valen de forma
yuxtapuesta de una multiplicidad de campos semidticos, volcar esa

multiplicidad complejiza en gran medida los registros de las transcripciones.

De forma simultanea al trabajo de campo se realizaron los primeros analisis
preliminares de las narrativas producidas por los nifios. Asimismo, las lecturas
de investigaciones antecedentes, realizadas también en esta primera etapa de
la investigacion, permitieron reelaborar las categorias construidas. Se decidio
comenzar analizando las narrativas que los nifios producian en la condicién
individual, en tanto que esto permitia conocer los recursos que empleaban los
niRos por si mismos, sin la incidencia que podia proporcionar la interaccién con
otro nino. De esta manera fue posible luego comparar el uso de esos recursos

en las condiciones de interaccion.

Para el analisis de los tres tipos de narrativas se recurrié a una combinacion de
|6gicas cualitativas y cuantitativas. Para el analisis cualitativo de los datos se
empled un procedimiento que combina el Método Comparativo Constante
(Glaser y Strauss, 1964) con el microanalisis discursivo de las interaccion
(Gumperz, 1982,1984). Asimismo, se recurrid6 a un analisis cuantitativo y a
procedimientos estadisticos a fin de establecer las similitudes y las diferencias
entre las tres condiciones estudiadas en cada uno de los tipos de narrativas. En
muchos casos no fue posible asumir la normalidad de la muestra, en estos
casos se optdé por emplear pruebas no paramétricas, evitando asi la
normalizacion de la muestra, en tanto consideramos que de esta forma se

respetaria, en mayor medida, la validez ecoldgica de los datos.

En el analisis de las narrativas se recurrié a categorias previas en los casos en
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los que éstas permitian dar cuenta de los recursos empleados por los nifios.
Asi por ejemplo, se emplearon categorias desarrolladas en investigaciones
previas en el analisis de la estructura narrativa de los relatos de ficcion (Stein y
Glenn, 1979), en el empleo de conectores y términos temporales (Berman vy
Slobin, 1994), en el analisis de la correferencia (Halliday y Hasan, 1976) y en
los marcos de referencia temporal de las emisiones (Hudson, 2002). Sin
embargo, en algunos casos fue necesario desarrollar categorias de forma
inductiva empleando para ello en Método Comparativo Constante (Glaser y
Strauss, 1964), en tanto que las categorias desarrolladas en investigaciones
antecedentes no permitian dar cuenta de los usos que hacian los nifios en las
narrativas. Este fue el caso del andlisis de la estructura narrativa en las
narrativas de eventos pasados y futuros, de los tipos de informacion a los que
recurrian los nifilos en las narrativas futuras, asi como de los gestos deicticos
en las narrativas de ficcion y de los movimientos cinésicos empleados en las

narrativas de eventos pasados y futuros.
A través de la historia natural de esta investigacion pretendi mostrar los puntos

centrales que permitieron y justificaron las decisiones metodolégicas durante la

investigacion.
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