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Introduccion

El proceso de trabajo

Por Anahi Mastache
La asignatura

Los textos que siguen fueron el producto del trabajo colaborativo entre estudiantes y
docentes de la asignatura Didactica de Nivel Medio (Plan 85) y Problematicas Pedagogicas y
Didacticas del Nivel Secundario (Plan 2016) de la Carrera de Ciencias de la Educacion de la
Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires durante el cursado del
primer cuatrimestre de 2022.

Nuestro profundo agradecimiento a todxs y cada unx de ellxs por el compromiso y el
esfuerzo realizado a lo largo del cuatrimestre, asi como por aceptar esta propuesta de
publicacion de sus trabajos. La idea de hacerlo obedece a nuestra conviccion de que se trata
de un material altamente valioso para la comunidad educativa.

La asignatura se ubica en el Ciclo Orientado de la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion y es también materia obligatoria del Profesorado. Por consiguiente, comparten el
aula estudiantes de grado y profesionales que regresan a obtener el titulo de Profesorx. Por su
ubicacion curricular, Ixs asistentxs tienen un conocimiento previo de didéactica general y
también de otras disciplinas que constituyen bases tedricas necesarias, tales como psicologia,
sociologia, pedagogia, politica, historia...

El desarrollo de la materia gira alrededor del siguiente eje teméatico: la escuela media
como espacio de trabajo profesional en el acompafiamiento a la comunidad educativa en su
labor de formacion de Ixs adolescentxs en su transito hacia la adultez.

Se organiza con la clasica propuesta de espacios tedricos y practicos. Las clases (en
especial, las practicas) se desarrollan en torno a un trabajo de campo. El mismo se propone
como un espacio de acercamiento a la escuela media desde un rol profesional que incluye
tareas de busqueda y andlisis de informacion, elaboracion de analisis didéacticos y
diagnosticos, generacion de propuestas, desarrollo didactico de proyectos, evaluacion de
propuestas y reflexion sobre la propia préctica. En este sentido, se trata de generar un espacio
lo mas cercano posible a la realidad del trabajo en el nivel desde un rol diferente del que
pudieran haber desempefiado previamente: alumnx, docentx, preceptorx. Este acercamiento

habra de permitirles construir una mirada analitica, propositiva y evaluativa que aporte a la



capacidad de operar en este nivel educativo pensado como campo de desempeiio profesional
de Ix graduadx en Ciencias de la Educacion, cualquiera sea el rol de insercion: asesorx
pedagogicx, docentx, preceptorx, directivx, disenadorx curricular, formadorx de docentxs,
etcétera.

En el primer cuatrimestre de 2022, pasada la pandemia del COVID-19, pero todavia
bajo los efectos de su impacto, generamos una propuesta que recuperd parcialmente la logica
de trabajo propia de la presencialidad con instancias que habiamos inventado ante la situacion

de aislamiento y cierre de los edificios escolares.

Encuadre del trabajo de campo

Para realizar el trabajo de campo, Ixs estudiantes conforman equipos de 2 o 3
integrantes.

El trabajo de campo tiene dos etapas: 1) analisis didactico y diagnostico a partir de la
observacion y registro de situaciones escolares; 2) elaboracion de una propuesta didactica
con formato de proyecto que constituye una respuesta posible a las demandas propuestas o a
las necesidades percibidas en la escuela visitada.

Dado este contexto particular, en el cual se regresaba a una presencialidad plena, pero
con escuelas en proceso de reorganizacion y con una importante cantidad de residentes a la
espera de poder realizar sus practicas, optamos por no exigir la asistencia a la escuela. En
consecuencia, la visita a las escuelas continu6 siendo reemplazada por la vista de un material
audiovisual (La escuela contra el margen, dirigida por Diego Carabelli y Lisandro Gonzalez
Ursi, Argentina, 2018, 113 min., Documental, ATP). Las clases del audiovisual ofrecen un
contexto, un conjunto de referencias para elaborar un proyecto didactico. A este material se
sumo el registro de una observacion de clase y la entrevista a su docente, efectuados por
estudiantes de afios anteriores en otra escuela secundaria de la Ciudad. Ante la ausencia de
una demanda por parte de la escuela o Ix docente, les propusimos hacer un Proyecto para
Historia de 4° afio en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefios curriculares de la

Nueva Escuela Secundaria (NES).

La observacion

La primera tarea fue la "observacion/escucha" del audiovisual desde un rol
profesional.

La observacion puede ser pensada y conceptualizada en los términos en que lo trabaja

la perspectiva cualitativa de investigacion. El texto de referencia para Ixs estudiantes es Avila



(2004). Siguiendo a la autora, cabe sefialar que observar no es s6lo ver (que es un acto
natural) sino mirar (lo cual es un acto cultural); podria decirse que no es el ojo el que observa
sino Ix sujetx culturalmente situadx quien lo hace en una determinada posicion (las cosas que
se registran e interpretan dependen de la perspectiva en la cual se ubica cada observadorx).
El relevamiento que se realiza a partir de la observacion no se sustenta en lo que las personas
dicen que hacen o piensan ni en sus relatos sino en la evidencia directa que 1x observadorx
obtiene como testigo de situaciones cotidianas que tienen lugar mas alla de la intencionalidad
de Ix observadorx. La situacion observada no pre-existe sino que se construye en el propio
acto observador. Es decir que el campo se modifica con la presencia de quien observa; no
obstante, en la observacion de tipo etnografica (que es la que solicitamos a nuestrxs
estudiantxs), hay una preocupacion por observar las cosas tal como ocurren en la vida
cotidiana y evitar modificar o interrumpir la naturalidad del escenario. Para ello es
imprescindible sostener una mirada abierta y situacional con la intencion de captar la
globalidad de manera sistematica y a la vez focalizar las cuestiones que interesan en funcion
de los intereses de la observacion. Al mismo tiempo, se reconoce que no se puede observar
"todo", que siempre se hacen selecciones y recortes que dependen de la familiaridad con las
situaciones (las experiencias pasadas nos ensefian a filtrar ciertos estimulos desagradables o a
exagerar lo deseado) y del estado fisico y/o emocional presente.

Al compartir sus registros, Ixs integrantes de cada equipo pueden darse cuenta de las
diferencias y similitudes entre sus percepciones, de los hechos registrados u omitidos, de los
sesgos en la percepcion, de la atribucion de sentidos, de la mirada evaluativa, entre otros
elementos que permiten trabajar sobre la técnica de la observacion como herramienta
profesional.

El objetivo de la observacion (no del todo posible de ser cumplido viendo el
documental en vez de visitar una escuela y compartir una jornada escolar con sus integrantes)
es vivenciar la dindmica de la vida cotidiana en la escuela, incluyendo los tiempos de clase,
los recreos, los tiempos intersticiales (entrada y salida del aula y de la escuela), asi como
algunos momentos fuera de la escuela pero vinculados a ella, todos ellos importantes en la
vida escolar y en la formacién y socializacion de Ixs jovenes.

En una primera mirada, la tarea de Ixs estudiantes fue observar todo lo que pudieran
con la mayor amplitud posible y con la mayor distancia posible. Para eso era central generar
la actitud adecuada. Con este fin, realizamos algunas actividades previas de anticipacion y
analisis de lo esperado con vistas a facilitar la posibilidad de un acercamiento al audiovisual

—como si se tratara de un lugar que les fuera absolutamente desconocido y en el cual no



tuvieran ni idea de lo que podrian llegar a ver, escuchar y sentir; es decir, sostener una mirada
de extranjeridad. De este modo, podrian estar en condiciones de dejarse sorprender por lo que
pudieran encontrar.

La escuela media, como toda organizacion-institucion, presenta un alto grado de
complejidad. En ella acaecen de manera simultanea y sucesiva una gran cantidad de hechos
que -en general- se presentan a Ix observadorx de manera confusa y posible de ser
interpretados de multiples maneras. Como estamos accediendo a la escuela, a partir de la
mirada de otrxs (Ixs directores del documental, la voz de quienes cuentan su experiencia), nos
encontramos frente a una "seleccion" de situaciones y frente a "algunas" miradas posibles
sobre los hechos que se muestran. Ademads, Ixs observadorxs también hacen una mirada
selectiva e "implicada" (Barbier, 1977) (es decir, "afectada" por lo observado). Esta afectacion
no voluntaria facilita y dificulta a la vez la captacion de las situaciones, y exige un trabajo de
distanciacion y de elucidacion de las propias reacciones. Por otra parte, suele ser dificil -sino
imposible- sostener una actitud de aceptacion empatica de lo percibido sin emitir juicios de
valor ni tomar partido ante los hechos observados.

Para trabajar sobre la inevitable perspectiva subjetiva de la observacion (seleccion de
hechos, interpretacion de los mismos, identificacion con algunos personajes mas que con
otros, no neutralidad valorativa), cada estudiante debia registrar, no sélo lo observado, sino
también su perspectiva sobre lo observado. De este modo, los juicios de valor, las actitudes de
identificacion, las impresiones subjetivas, quedaban registradas y podian ser consideradas
como un analizador (Lapassade, 1977); es decir, como un elemento que ofrece datos de la
situacion y, en consecuencia, requiere ser analizado.

Les solicitamos ver el documental al menos dos veces. La primera, con la intencién de
captar el clima y la légica de la escuela. Por lo tanto, en esta primera mirada, el registro
escrito cumplia un rol secundario; alcanzaba con un registro general al finalizar de lo que les
pareciera mas significativo, sin intentar una narracion de los hechos. Se trataba, asi, de un
registro del impacto del audiovisual en cada unx. Las siguientes miradas al audiovisual,
debian realizar un registro sistematico que no buscaba reconstruir el guién sino permitir el

trabajo posterior.

El analisis didactico y el diagnostico preliminar
Tras conformar un registro unificado, Ixs integrantxs de cada grupo empiezan el

proceso de analisis.



Desde un primer acercamiento intuitivo hasta la elaboracion de un diagndstico
preliminar. Ello supone la realizacion de un andlisis sistematico del material consignado a
partir del uso de la bibliografia recomendada. Se trata de desarrollar la capacidad para
elaborar hipotesis que permitan dar cuenta de las situaciones observadas y de los significados
que las mismas tienen para Ixs distintxs integrantes de la escuela. Ello requiere tanto de una
correcta comprension de los conceptos tedricos como de una adecuada articulacion entre los
referentes tedricos y los datos empiricos.

El diagnostico preliminar constituye una sintesis interpretativa sobre las caracteristicas
de la escuela y sobre la propuesta de ensefianza y el desarrollo de las clases (la propuesta en
accion). Las distintas sintesis interpretativas son trabajadas en las clases practicas e
intercambiadas entre diferentes grupos, lo cual permite visualizar los distintos focos y ejes

interpretativos.

La elaboracion del proyecto

Un Proyecto se caracteriza por:

o Tener un propoésito o meta a alcanzar.

o Tener una unidad de sentido, un eje articulador de distinto tipo (conceptual,
temporal, de tareas/ actividades) que permite que las distintas acciones puedan
ser percibidas como parte de algo mas amplio que las abarca.

o Integrar un conjunto variado de actividades y tareas para el logro de la meta.

o Tener un producto final (un disefio, un prototipo, un informe).

Habitualmente, el proyecto se centra en la elaboracion de una propuesta que
constituye una respuesta posible a las demandas y/o necesidades planteadas por Ixs
integrantxs de la escuela, y que en general son conocidas con anterioridad por las
vinculaciones previas entre los miembros del establecimiento y las docentes de la catedra.

En este caso, ante la ausencia de personas concretas con necesidades especificas, les
propusimos a Ixs estudiantes que tuvieran en cuenta las demandas y/o necesidades vinculadas
al contexto actual de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. Ahora bien, como la respuesta a
esta situacion no puede ser totalmente "universal", les pedimos que la contextualizaran en
funcion de sus sintesis diagnosticas. De esta manera, las decisiones didacticas que tomaran
debian fundamentarse en las caracteristicas de la escuela, del grupo clase y de Ixs estudiantes
del documental.

Como ya dijimos, la consigna solicito la elaboracion de un proyecto didactico para

Historia de 4° afio en la Ciudad de Buenos Aires en el marco de los disefios curriculares de la



Nueva Escuela Secundaria (NES). El mismo debia incorporar el tratamiento de algin
contenido transversal que consideraran relevante (educacion sexual integral: la perspectiva de
género en la historia; la convivencia: la discriminacion a distintos grupos sociales en distintos
momentos historicos; las tecnologias digitales: la alfabetizacion digital y el uso de diversos

recursos multimediales).

El material que compartimos

En esta compilacion, compartimos 7 trabajos realizados por 24 estudiantes. Si bien
realizamos una edicion de los trabajos para darle cierta uniformidad al texto completo, no se
corrigieron los estilos de escritura de cada grupo ni sus modos especificos de presentacion de
los temas.

En los distintos textos que conforman este material, 1xs lectorxs hallaran proyectos
con distinto grado de especificidad. Algunos se acercan mas al planteo de una secuencia
didactica; otros presentan un mayor grado de generalidad. Hay proyectos que se estructuran
alrededor de un eje problematico, otros en torno a una problematica. Algunos grupos optaron
por elaborar abundantes recomendaciones para las decisiones que 1xs docentes deben tomar al
momento de implementarlo; otros grupos, por el contrario, detallaron mas las actividades
previstas y sus caracteristicas. Algunas propuestas presentan consignas y recursos; otros s6lo
senalan recomendaciones para su buisqueda o disefio por parte de Ixs docentes.

Cinco de los siete proyectos presentan una propuesta de integracion de Historia con
Lengua y Literatura, uno de los cuales incluye ademas Teatro; los otros dos proyectos
eligieron para proponer un proyecto integrado Fisica y Artes, respectivamente. Ademas, cinco
proyectos incorporan el tratamiento de ESI como contenido transversal, otro proyecto
incorpord de manera transversal Formacion Ciudadana y otro mdas propuso el trabajo con
Tecnologias de la informacion.

Pese a que todos ellos partieron del Disefio Curricular de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, creemos que pueden ser usados con provecho por docentes de otras
jurisdicciones. Mas aun, la l6gica que proponen muchos de ellos permite su redisefio para el
desarrollo de contenidos propios de otras asignaturas. También es posible usarlos de
inspiracion para disefiar propuestas propias.

Este material no requiere una lectura lineal, cada lectorx puede realizar un recorrido
propio sin desmedro alguno de la comprension de los distintos textos. Por otra parte,
queremos sefialar que, ain cuando somos conscientes de que los diagnosticos son todos muy

similares (lo cual se justifica en el hecho de tener como referente las mismas escuela, clase y



docente), decidimos dejarlos ya que la mirada que cada equipo hizo de los datos constituy6 un
insumo para sus decisiones pedagdgico didacticas. No obstante, Ixs lectores pueden saltarse
los apartados correspondientes.

Todos los proyectos didacticos que se presentan a continuacion tienen, a nuestro juicio
como docentes, un alto grado de interés para la comunidad educativa. Esperamos que Ixs
lectorxs compartan este interés. Mds aln, es nuestro deseo que la lectura de los proyectos
genere en Ixs lectorxs el interés por adaptarlos a sus realidades e implementarlos, por pensar

otros proyectos, por re-inventar sus clases.
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1.- Introduccion

El presente trabajo sintetiza la propuesta de la asignatura Didactica de Nivel Medio de
la carrera Ciencias de la Educacion de la UBA. Dicha propuesta consta de la elaboracion de
una interpretacion diagnostica tentativa de una escuela de nivel secundario y la elaboracion de
un proyecto didactico interdisciplinario enmarcado en la propuesta curricular de la Nueva
Escuela Secundaria (NES) de la CABA, que pueda ser potencialmente relevante para la
escuela del caso y sus actores institucionales.

El documento estd organizado en dos partes. Un primer apartado que aborda algunos rasgos
de la escuela y de sus integrantes desde un enfoque institucional, asi como también la
caracterizacion de algunos elementos centrales de la propuesta pedagdgico-didactica,
considerando la perspectiva disciplinar de la profesora analizada, su propuesta de ensefianza,
el desarrollo de la clase (clase de historia de 4to afio) y la evaluacion de los aprendizajes. En
el segundo apartado, se presenta el disefio del proyecto didactico interdisciplinar como

sugerencia para su implementacion en el grupo clase objeto de la observacion.

2.- Metodologia de trabajo

El diagndstico tentativo fue realizado a partir del andlisis de tres tipos de materiales:
un documental de una escuela secundaria, un registro de observacion de una clase de Historia
de 4to ano y un registro de una entrevista realizada a esa docente. El primer material, el
documental La Escuela contra el Margen', nos permitié realizar un anélisis de la dinamica
institucional de la una escuela ubicada en el barrio de Lugano. A partir de la observacion/
escucha de diferentes acontecimientos, actores y espacios tales como recreos, entrada de
estudiantes, excursiones, reuniones de personal, oficina del director, preceptoria, pasillos,
procuramos describir brevemente las caracteristicas de la escuela y de les estudiantes.
Incluimos dentro del andlisis de la vida cotidiana de este establecimiento al desarrollo del
taller especial que se muestra en el documental y que culmind con la participacion de un
grupo de estudiantes en el proyecto Jovenes y Memoria.

Este trabajo de observacion se realizd partiendo de la premisa de que “el que ve no es
el ojo sino el sujeto, culturalmente situado, culturalmente socializado” (Avila, 2004, p.3). Por
ello, luego de que cada integrante del equipo realizd un registro de observacion desde su

particular punto de vista, con cuatro columnas (tiempo, hechos sucedidos y observados,

' Argentina, 2008. Dirigida por Lisandro Gonzalez Ursi, Diego Carabelli.
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sentimientos e impresiones y elementos analiticos), se trabajoé en la unificacion de estas
versiones del documental, confrontando las miradas subjetivas en un registro grupal que
permitiera un mayor grado de validacion (Avila, 2004).

Asimismo se trabajo, en el marco de las clases teorico practicas, en un ejercicio de
soliloquio que permitidé reconstruir algunos sentidos en relaciéon con los y las diferentes
sujetos que desempefan roles en la institucion observada. Este trabajo permitié reconstruir
otros sentires, enriqueciendo el trabajo de observacion y andlisis.

El segundo y tercer material, el registro de observacion de la clase de Historia
(también trabajado en cuatro columnas) y la entrevista realizada a esa docente, nos permitio
hacer foco en la propuesta pedagogica de la clase, en algunas concepciones epistemologicas e
intencionalidades de la docente.

El diagnostico tentativo sobre rasgos singulares de la institucion, las personas y la
propuesta pedagogica, se construyd metodologicamente a partir de un primer acercamiento a
los materiales antes citados e incluyd una etapa de analisis sistematico desde los aportes de les
diferentes autores. En un segundo contacto con el material, se profundizé la mirada de los
registros a partir de las primeras conjeturas y de la implicacion de las analistas. En un tercer
momento, se avanzd en una sintesis interpretativa y multirreferenciada? centrada en las lineas
priorizadas. De este modo, se trabaj6 en la formulacion de hipdtesis -posibles
interpretaciones- sobre algunas situaciones vinculadas con la vida institucional y la propuesta
didactica que se consideraron relevantes y significativas. Estas hipdtesis se presentan
articulando datos empiricos (fragmentos de las observaciones o entrevistas) y teoria.

En cuanto al disefio del Proyecto, se partid6 de la informacion organizada en el
diagnodstico y se trabajé en la definicion de un eje articulador que permitiera realizar una
propuesta situada y pertinente para el grupo clase en cuestion. Se consultaron los documentos
curriculares relativos al ciclo orientado de la NES de CABA, haciendo foco en las asignaturas
Historia y Lengua y Literatura de la formacion general correspondientes a 4to afio. También

se tomd como insumo el disefio curricular de ESI para la educacion secundaria de la NES.

2 Nos referimos al andlisis multirreferenciado, tal como lo plantea Marta Souto (2008), que supone un modo de
abordar la comprension de los fenémenos desde distintas lecturas que no simplifiquen la mirada sino que, por el
contrario, incorporen distintas perspectivas tedricas que permiten abordar al campo en su complejidad.
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3.- Diagnostico

La escuela y sus integrantes

En el presente trabajo presentamos una propuesta diagndstica que da cuenta de
algunos rasgos idiosincraticos que surgen a partir del andlisis de los datos empiricos
relevados, para caracterizar el funcionamiento institucional de la escuela del documental:

e Lainclusion seria parte de la identidad institucional.
e Los bordes o las delimitaciones de la institucion en relacion con el afuera o el contexto
en el que se encuentra parecerian particularmente permeables.

La busqueda de la inclusion y la preocupacion por garantizar el derecho a la educacion
secundaria de les jovenes que asisten a la escuela podria constituirse en un rasgo de su
identidad institucional. Podemos pensar que este rasgo identitario se expresa de manera
singular en el estilo institucional® (Fernandez, 1994, en Mastache, 2004).

A continuacidn, sefialaremos algunas producciones y/o modos de llevar adelante la
tarea -en tanto organizador institucional- que podrian dar cuenta de una politica inclusiva
como rasgo del estilo institucional.

La escuela se define inclusiva y elige presentarse asi ante la comunidad. Desde la
misma fachada de su edificio se puede observar un cartel colgado con motivo de su 20

aniversario. El cartel pregona:

20 afios trabajando por la inclusion. Es un logro de todos y para todos”. (Registro

del documental, pag. 6 )

En este sentido, la inclusion seria percibida como un logro valorado y forma parte de
la escuela deseada, constituyéndose en un posible rasgo de su identidad.

Asimismo, las decisiones referidas a la modificacion del régimen académico® (RA)
que se realiza en favor de les estudiantes que fueron madres recientemente y en relacion con
la permanencia de nifies en las aulas (Acuerdos Institucionales de Convivencia) nos permitiria
hablar de estrategias y modalidades tendientes al acompafiamiento de las trayectorias y el
logro de la inclusion efectiva (Terigi, 2018). Un ejemplo de estas estrategias puede observarse

en el siguiente fragmento:

3 El estilo institucional refiere a ciertos aspectos o cualidades de la accién institucional que se reiteran a lo largo
del tiempo y configuran una modalidad caracteristica que puede hacerse visible en el modo en que llevan
adelante la tarea de ensefiar, el modo en que se juzga y se percibe la realidad, el tipo de estrategias y modalidades
para trabajar sobre los conflictos y dificultades, en las modalidades de comunicacion, en las modalidades de
control y distribucion de las responsabilidades y del conocimiento (Fernandez, 1994 en Mastache, 2007).

* RA: Régimen Académico. Conjunto de regulaciones sobre las actividades de Ixs alumnxs y docentes y sobre
las exigencias a las que deben responder.
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Sala de preceptores. Estan completando registros de asistencia (...). Hablan de una
estudiante que falta mucho antes y después del nacimiento de su bebé. Una de ellas
dice “no importa, mientras vuelva y venga, esta bien”. Otra dice:...”me querés dar

el teléfono, la llamo yo”. (Registro del documental, pag. 4)

Este encuentro entre preceptoras y la especial atencion que le prestan a las
inasistencias y seguimiento de les estudiantes podria dar cuenta de la produccién institucional
en torno a la inclusion.

La inclusiéon como rasgo identitario puede pensarse dentro de un modelo institucional
mas amplio, dentro de una cultura institucional’ que define criterios a partir de los cuales se
toman ciertas decisiones. El modo en que proponen enfrentar las amenazas del contexto
inmediato en el que estd inserta la escuela, puede advertirse en la mirada del director respecto
a como cree que debe posicionarse la escuela frente a situaciones de violencia que sufre la
comunidad. Esto podria evidenciarse cuando en una reunién de personal docente cuenta que
fue €l quien dio la directiva de que la Gendarmeria se fuera luego de que acudiera ante la
posibilidad de un conflicto. “D: Esa escuela verde a mi no me gusta” (Registro del
documental, pag. 7).

La institucion parece mostrarse no sélo preocupada y ocupada por la inclusion, sino
también por la imagen que genera para los propios actores institucionales y para la
comunidad. Estas imdgenes o representaciones suponen concepciones subyacentes que
impactan en el desarrollo de la tarea y en el modo de resolver las dificultades. En la misma
reunion de personal esta preocupacion se conversé en relacion con la presencia de los medios.
El equipo directivo sostenia que las versiones de los medios muchas veces responsabilizaban

a les alumnes de manera equivocada.

El director toma la palabra y comenta un conflicto entre los dos barrios, Samoré y
Cildafiez, que terminé con el asesinato de un joven, asi como un comentario que
escuchd de una posible toma de la escuela como venganza. Aparentemente, el
joven de Samoré se pelea y el joven de Cildafiez le dispara y termina con la vida
del chico de Samoré. (...). Dice que vinieron los medios, que hubo informacion

equivocada, que dijeron que alguno de los chicos era alumno de la escuela cuando

° Fernandez (1994) considera que la cultura institucional es producto de la interaccion de los diferentes
componentes que conforman una institucion “incluye desde objetos materiales, producciones simbolicas,
conocimientos, representaciones, hasta un particular modelo e ideologia institucional” (Mastache, 2007, p.3).
Sumando a esta definicion, Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992) sostienen que la misma sera el resultado de la
interaccion tanto de aspectos tedricos, como pedagdgicos, modelos organizacionales y metodologicos.
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no lo era. Sobre el escritorio se ve la fotocopia de una noticia periodistica.

(Registro del documental, pag. 7)

La posibilidad que ofrece la escuela de conversar entre diferentes actores
institucionales (tanto docentes como auxiliares) sobre las dificultades del barrio, la violencia,
la inseguridad, la discriminacion, asi como de que se escuchen distintas voces y se permita el
intercambio de opiniones, nos permitirian suponer que este establecimiento presentaria rasgos
tendientes a una dindmica de funcionamiento progresiva® (Fernandez, 1994). Estos rasgos

podriamos observarlos también en la reunion institucional mencionada anteriormente.

Toma la palabra una P y pregunta sobre la seguridad que tiene la escuela y si el resto
siente que es suficiente, y dice:...”yo estoy asustada, estoy preocupada con lo que esta
pasando en los barrios...”. Otra persona, no docente, toma la palabra y comenta una
situacion que vivio por ser parte de uno de los barrios en cuestion (Cildafiez), dice que
estan dolidos por lo que le paso a ese chico pero que ahora no puede ni salir de su casa sin
que le digan negra villera, asesina.

El resto de los participantes miran en silencio mientras se relata la situacion.

El director comenta que la gendarmeria fue retirada de la escuela a su pedido porque lo
primero que se veia cuando se acercaban era gente uniformada de verde. Dice “A mi esa
escuela verde no me gusta.” Enuncia que de esa reunion se llevan que hay otras formas
de ver las cosas, que no hay miradas absolutas sobre lo que pas6. Y menciona que espera
que para con los estudiantes haya escucha, atencién y contencion. (Registro del

documental, pag. 7)

Se observa en el fragmento anterior, y particularmente en las palabras finales del
director, esta preocupacion central por la inclusion a la que se viene haciendo referencia, la
mirada atenta en les estudiantes, la escucha y la contencién como pilares de un modo de
trabajo institucional situado en el barrio (los barrios) de Lugano’.

Esta tendencia a una dindmica de funcionamiento progresiva nos permitiria pensar

998

también en esta escuela como un “espacio abierto™, que intenta realizarse en torno a un

® La modalidad progresiva supone una tendencia a un tipo de funcionamiento institucional en el que los
conflictos se problematizan, dando lugar a procesos de analisis, busqueda de soluciones, ensayos, etc. (Mastache,
2007)

" Los protagonistas del documental hablan de “los barrios” de Lugano.

8 Frente a la existencia de situaciones criticas, Lidia Fernandez (1992) describe diferentes tipos de dindmicas
institucionales que pueden observarse con recurrencia. El “Espacio abierto” da cuenta de instituciones que se
organizan alrededor de un proyecto de cambio acompafiado por dindmicas de tipo heroico, que permiten hacer
frente a la dificultad por la convocatoria al sacrificio y la militancia. Suele darse en escueclas secundarias que
cuentan con la presencia de equipos directivos abiertos a los cambios, familias comprometidas con la escuela y
dispuestas a trabajar por ella, docentes que hayan sentido en un trabajo compartido; alumnes que encuentran en
la escuela un espacio de pertenencia que sienten propio (Mastache, 2007).
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proyecto pedagdgico aglutinante, y en donde los diferentes actores institucionales se
comprometen y encuentran un espacio de pertenencia (Fernandez, 1992 en Mastache, 2004).
Como pudo verse en relacion con la reunion de personal, el director de esta escuela se
muestra comprometido y dispuesto a trabajar y sostener un proyecto compartido e inclusivo.
En les estudiantes también es posible observar esa relacion de pertenencia con la escuela, por
ejemplo cuando al recibir el certificado por participar en el proyecto Jovenes y Memoria,
afirman que es necesario poner el nombre de la escuela. Asimismo es posible observarlo en
la fiesta de fin de afio cuando el director pide un aplauso para cuarto afo por su participacion
en el encuentro de Chapadmalal pero también para el resto de la escuela. En ambos casos, el

logro en relacion con el proyecto seria de la institucion:

Algunes chiques en el escenario se sacan una foto con un diploma que les
entregaron. Alguien dice que falta poner el nombre de la escuela y una de las
chicas dice que habria que poner el nombre de todes (Registro del documental, pag.
14)

Es la muestra de fin de afio. El director toma la palabra, dice que los jovenes,
cuando les dan lugar, cuando se los escucha, se los quiere, se los respeta, ellos
logran manifestarse, sacar las cosas que tienen adentro que son muchas y buenas y
se comprometen con lo que hacen. Dice que hoy es una muestra de ese
compromiso y los quiere felicitar. Presenta el trabajo de 4to afio en J y M y cuenta
sobre la participacion en Chapadmalal. Pide un aplauso para todos y para la escuela

en particular. (Registro del documental, pag. 15)

Esta escuela, que presentaria rasgos de espacio abierto, comprometido e inclusivo,
pareceria producir un alto grado de pertenencia que se entreteje con el barrio. En este sentido,
resulta interesante pensar los bordes o las delimitaciones de la escuela en relacion con el
afuera o el contexto en el que se encuentra, como limites particularmente permeables, donde
la escuela a la vez que incluye a les estudiantes, integra también a la comunidad, en un
interjuego de relaciones de influencias mutuas entre contexto y dindmica interna
(Schlemenson, 1998).

Para presentarse ante les de afuera, ser del barrio de Lugano parece alcanzar para
explicar la pertenencia a la escuela, mas alla de las diversas inserciones barriales (un barrio,
muchos barrios), y las dindmicas de enfrentamientos entre regiones del mismo barrio a las que
ya hemos hecho referencia. Pareciera que ser de la escuela es ser de Lugano. La letra de la

cancion que les chiques preparan para Chapadmalal puede ayudar a pensar en esta idea; la
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presentacion que hacen frente a un grupo de estudiantes de otras escuelas en los exteriores del

Complejo de Chapadmalal también.

“Somos del barrio de Lugano, barrio humilde y plural. Después del Indoamericano,

nunca los vamos a olvidar.” (Registro del documental, pag. 13)

Se ve una carpa de Jovenes y memorias en el exterior del complejo. Jovenes
reunides en una ronda, en la que también participan les chiques de la EMEM. Unes
chiques de Villa Urquiza cuentan su proyecto. K cuenta que hicieron un mapeo del
barrio. Le preguntan cudl es su barrio y contesta que Lugano. El coordinador pide

un aplauso para les chiques de Lugano. (Registro del documental, pag. 12)

El barrio y las problematicas sociales ingresan a la escuela considerando a las
personas en sus individualidades, habilitando un espacio que puede pensarse no solo como
espacio abierto, sino también y desde otra perspectiva, como un espacio que da lugar a la
experiencia social (Dubet, 2010). La institucion apelaria a que les individuos se comprometan
subjetivamente, se motiven a si mismes y a les otres para poder construir la propia
experiencia. Por ejemplo, en el fragmento a continuacion citado, la docente del taller en el que
trabajan sobre el propio barrio, realiza una actividad que apelaria a la subjetivacion. Les hace
leer a les estudiantes un texto de la revista Garganta Poderosa que pone en conflicto la
relacion entre el modo de expresar y el contenido de lo expresado y, de este modo, pone de
relieve el derecho a expresarse. El texto utiliza un vocabulario que incomoda a une estudiante
y genera un debate en torno a qué vocabulario es el adecuado para expresar las propias ideas.
Algunes estudiantes sostienen que el articulo utiliza un vocabulario vulgar y otres que la
forma no anula los derechos de quiénes se pronuncian. Frente a esta situacion la docente

explicita el objetivo de la lectura:

P comenta que escuchd decir cosas como “Somos de la EMEM, no somos una
escuela inteligente”, “no nos pregunten qué pensamos que falto K que es la que
piensa”.

Les dice “Elegi este texto para pensarlo con ustedes porque les quiero decir que yo
lo que escucho de ustedes es que creyeran que no tienen cosas interesantes para
decir. Yo creo que ustedes si tienen cosas interesantes para decir y la propuesta
para Jovenes y Memoria es que encontremos qué queremos decir y como lo

queremos decir y salir a decirlo. Igual que lo hace la Garganta Poderosa. Y

hacernos un lugar”. (Registro del documental, pag. 9 y 10)
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Con esta actividad, la docente buscaria posicionar a les alumnes como sujetos activos
en su decir y pensar. En este sentido, les valoriza en su posibilidad de expresion de cuestiones
interesantes para otres. La docente también parece interesada en lo que cada une trae (en
términos tanto para el debate/ la clase como también al bagaje cultural, a la posibilidad de

trabajar en torno a su propia experiencia). Algo similar ocurre en la escena que sigue:

P pregunta quienes quieren/pueden viajar a Chapadmalal. Una estudiante escribe
en el pizarron los nombres de quienes van diciendo que quieren hacerlo. Le van
diciendo “yo”, “yo” y ella va anotando eso. Luego de risas, lo borra. (...)

Pasan a la eleccion de quienes van a viajar. Les pide que escriban en una hoja los
nombres de aquellos que consideran pueden viajar porque pueden representarles.
Comienzan a anotar.

Van mencionando a les elegides y la estudiante va poniendo anotando en el
pizarron. Se cuentan los votos. Hay dos estudiantes con seis votos. Tienen que
decidir como dirimen esta situacion. Van diciendo por qué les votaron, los criterios
que tomaron. P comenta la situacion de quienes se quedaron afuera del viaje, que
son estudiantes que participaron poco e interrumpian la tarea. “Yo me bajo”,
“Mejor que no viaje ninguno”. P dice que el cupo del viaje era un acuerdo que
hicieron al comienzo.

A: “Si, pero si nos vamos a poner a pensar en todos los aspectos, nadie los
cumple”.

P: llegaste a una muy buena conclusion y sirve mucho para que nos respetemos.

P les dice que ella tiene una modalidad de trabajar, que muchos le pedian que les
dé una respuesta y ella no viene a ofrecerles eso “Les vengo a ofrecer otra cosa. A

algunos les gustara y a otros no.” (Registro del documental, pag. 11 y 12)

En este fragmento, la docente, frente a la limitacion del cupo en el viaje, les posiciona
como sujetos activos en el lugar de la eleccion. El criterio de la eleccion de les compafieres
como la lista de compaifieres seleccionades es puesta a discusion en el grupo total. En ambos
casos la experiencia social de encuentro es subjetivante.

A modo de cierre, es posible identificar en la propuesta de ensefianza de la escuela
marcas de un modo de funcionamiento institucional progresivo (Fernandez, 1994) que
ofreceria espacios de trabajo subjetivantes que promueven una participacion reflexiva y
critica, que invitaria a les estudiantes a asumir responsabilidades como miembros activos de la
escuela y del barrio, que sostendria limites permeables de mutua retroalimentacién con su

contexto, que involucraria e incluiria a les estudiantes en las decisiones vinculadas a la tarea y
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a la vida institucional; todos ellos rasgos que caracterizan el estilo singular de esta escuela y

de sus integrantes.

La propuesta pedagogico-didactica

A continuaciéon  trabajaremos en  los  aspectos  epistemoldgicos y
pedagogico-didacticos, haciendo foco en la clase de Historia y considerando algunas
cuestiones significativas que aparecen en la entrevista a la profesora. Desarrollaremos tres
lineas de analisis:

e El enfoque epistemolodgico a partir del cual la docente piensa el objeto de la disciplina
Historia presentaria rasgos del postestructuralismo.

e FEl modo de presentacion del conocimiento en el desarrollo de la clase de Historia
pivotearia entre un modo de presentacion situacional y algunas instancias en donde el
mismo es presentado de manera topica.

e La evaluacion cumpliria principalmente una funcién sumativa, y apunta al control para

mantener el ritmo de trabajo en la materia.

El enfoque epistemologico desde el cual esta profesora pensaria la historia, y del cual
tenemos algunos indicadores en su entrevista y otros que pueden inferirse de su clase,
presentaria ciertos rasgos propios del postestructuralismo. En efecto, en la entrevista la
docente pareciera posicionarse mdas cercana a los Nuevos Enfoques en Ciencias Sociales
(Finocchio, 1995) que ponen el acento en la construccion de una ciudadania democrética,
reflexiva, critica y desnaturalizadora de la realidad social. Para ella, la materia Historia
buscaria que les estudiantes conozcan y comprendan los procesos historicos, de modo de ir
construyendo una conciencia historica’ (Gojman, 1993) que les permita comprender y actuar

en el presente; y pensar escenarios futuros.

... la logica de la disciplina de la historia digamos nos abre a una forma de
pensamiento que no aniquila el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese
tiempo que vos tomas conciencia del cambio historico, de los procesos, te habilita
una percepcion, enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estabamos

hablando. (Entrevista a docente, pag. 3)

® La conciencia histérica alude a las formas de conocimiento que una sociedad tiene de si misma, el conjunto de
los recuerdos del pasado, de las tradiciones, la transmision de acontecimientos que representan hitos importantes
en la vida de la sociedad. También la constituyen los acontecimientos vividos, las experiencias que dejan huella
en el presente. Apoyada en el conocimiento histérico, es la que proporciona las respuestas que las personas
formulan sobre su origen, su presente y su futuro (Gojman, 1993).
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En linea con los Nuevos Enfoques, podriamos pensar que la profesora considera que el
conocimiento disciplinar es provisorio y en construccion, admitiendo diferentes puntos de
vista. Seria justamente esa conciencia historica la que permitiria este proceso de construccion
continua del saber histérico, en un juego constante en el que los desafios del presente y las
proyecciones de futuro posibilitarian nuevas lecturas del pasado y nuevas escrituras de la

historia (Gojman, 1993). Asi lo plantea la docente en el siguiente pasaje de la entrevista:

...Ja historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension
del presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que es nuestra materia
fundamental. En la medida en la que se comprenda que lo que estudiamos es
provisorio, tanto por la forma de interpretarlo como por los conocimientos que hay
sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que nos permita comprender nuestro
propio presente, porque en la medida que los desafios del presente van cambiando
y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando lees esa historia de otra

manera. (Entrevista a docente, pag. 4)

En la clase, algunas intervenciones de la profesora parecieran dar cuenta también de
esta compresion de su objeto de estudio desde una mirada posestructuralista o desde la
complejidad. En su intento de que les estudiantes comprendan el concepto de Revolucion,
pareciera buscar complejizar sus miradas, atendiendo a la diversidad y simultaneidad de
procesos que se fueron sucediendo y sus relaciones (cuando aborda temas tales como la
revolucion en el Rio de la Plata, las revoluciones latinoamericanas, la revoluciéon francesa),
intentando visibilizar los conflictos y descontentos (por ejemplo alrededor de los principios
revolucionarios de Libertad e Igualdad en sociedades esclavistas o aniquiladoras de pueblos

originarios).

P retoma y contintia hablando sobre los derechos que antes tenian las personas...

P: (Habria alglin sector que estuviera descontento con todo esto?

V: Obvio.

P: Entonces, ;habria alguna relacion con esto que estaba circulando en la
revolucion francesa, sobre que todxs nacemos iguales, libres. etc?.

P: Estuvimos hablando también de la trata de les esclaves... estuvimos hablando de
los pueblos originarios.

P: {Todo esto se condice con lo que circulaba en la revolucion francesa?

La mayoria de les alumnes responden que no.
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P: Entonces, vuelvo a hacer la pregunta ;de qué manera podemos decir nosotres
que la revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion
de 18107

Se hace silencio.

V7: Va de vuelta, va de vuelta,

P: (Por qué decimos que la revolucion francesa impulsa las revoluciones?

V10: Porque fueron mas importantes.

P: ;Pero por qué?

Responde V8 [no se escucha bien pero dice algo sobre la libertad]

P: Correcto. Se estd produciendo un hecho, que fue violentisimo, todo lo que
ustedes quieran, pero que por otro lado lo dijo muy bien Lucas (V10) que si que
ganaron, que fueron importantes. Es asi, se da, es real y concreto. Ojo porque esto
es muy importante para lo que estamos estudiando en latinoamericana para poder
ver como crecen los movimientos. ;Por qué? Porque hay un hecho histérico que te
dice “mird, esto es posible, esto pasa”. Entonces, se genera como una empatia con
este movimiento que te da la posibilidad de pensar... (Registro de clase de

Historia, pag. 8)

La docente también intenta que les estudiantes puedan establecer alguna relacion entre
los sucesos pasados y los sentidos que se le otorgan en el presente, cuando retoma los
levantamientos del Inca Tupac Amaru y les ayuda a pensar desde ahi los vinculos con la
organizacion Tupac Amaru que lidera Milagros Sala. Podria verse nuevamente aqui ese
ejercicio formativo y ético (Gojman, 1993) donde la formacion de la conciencia historica
acompaia el ejercicio de una ciudadania responsable que no se limita a saberse ciudadanes de

un pais, sino que se abre a las problematicas de una region con caracteristicas particulares.

P: Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucion
francesa... Algunos levantamientos importantes, el de Tupac Amaru.

P: ;Cuantes de ustedes conocen el nombre de Tupac Amaru?

Una de las chicas dice: “;Ese no es el que muri6?”

P: Si, ahora levanten la mano quienes saben qué fueron los levantamientos de
Tupac Amaru.

Levanta la mano V11 y V8 dice: “Y si, profe si él es de Perti, cbmo no va a saber”.
P: Pregunto ;como se llama el movimiento de la lider politica que hoy...?

V10, V8: Milagros Sala.

P: (Y como se llama la organizacion...?
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Varies responden a la vez: “Tupac Amaru”.

P: (Y donde vive? En Pertl. Entonces, me parece que tenemos que saber nosotres.
(Se entiende cuando yo decia que miramos todo Europa y no miramos lo que pasé
en nuestro propio continente? Digo, ;me entienden lo que estoy diciendo? Esto es
lo que tenemos que tratar de que no se pierda, porque tiene que ver con nuestra

propia region...” (Registro de clase de Historia, pag. 9)

Podria pensarse también que la profesora buscaria, con este tipo de intervenciones,
trabajar sobre el problema de las temporalidades en los procesos historicos, otro eje central
para la ensenanza que se deriva de los Nuevos Enfoques en Ciencias Sociales. El aprendizaje
de la historia incluye una apropiacién progresiva de las competencias acerca del tiempo
historico que permite a les estudiantes relacionar fechas y fendmenos, establecer la
correspondencia temporal entre acontecimientos en el tiempo, integrar fechas y establecer
relaciones en un mapa temporal (Finocchio, 1995). Las relaciones son, como se observo en el
parrafo anterior, entre procesos de tiempos pasados y presentes entre los que pueden
encontrarse continuidades, rupturas o sentidos compartidos; o entre sucesos contemporaneos
que tienen mutua influencia, como puede observarse en el siguiente recorte. En este
fragmento, la docente insiste en la importancia de recordar algunas fechas a modo de hitos
que les permitan establecer vinculos, relaciones entre situaciones que se producen en un

mismo momento historico.

P: Bueno hasta aca estamos. Otra revolucién contemporanea también la vamos a
poner como contexto previo. Muy bien ahora si... La revolucion francesa, que esta
vinculada con un proceso ideologico, politico.

P: {Qué fue la revolucion francesa? Primero, jcuando se inicia?

Discuten dos chicos, V8 y V10 sobre qué siglo, si fines del XVIII o principios del
XIX.

P: Fines del siglo XVIII, estd bien, correcto. Es facil, no es 678, es 789. 1789.
Miren, hay fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que
aprendernos. Porque nos sirven como hitos, tenemos que conocer algunas fechas,
no digo todas... Estos dos procesos son contemporaneos, o sea cuando no se
acuerden nada, no pueden olvidarse que ambos procesos son contemporaneos.
Entonces, fines del siglo XVIII y principios del XIX, el proceso revolucionario se

va a extender... (Registro de clase de Historia, pag.6)
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Si centramos la mirada en las intervenciones de la docente y de les estudiantes durante
el desarrollo de la clase, podriamos encontrar diferentes modos de presentacion del
conocimiento. En el desarrollo de la clase de Historia, el modo de presentacion del
conocimiento pareciera pivotear entre un modo situacional y algunas instancias en donde el
mismo pareciera ser presentado de manera topica. Asi, cuando P. busca que les estudiantes
reflexionen en torno al objeto de la asignatura, las interacciones y el conocimiento tienden a
presentar rasgos situacionales'’. Y cuando la propuesta de la profesora es el repaso y
asegurarse de lograr cierta precision en relacion a un tema en particular, tienden a ser mas

topicos'! (Edwards, 1989).

En el siguiente fragmento, la profesora toma la respuesta de les estudiantes para
reflexionar en torno al objeto de estudio de la materia Historia Latinoamericana. Sus preguntas
y las respuestas de les estudiantes permiten hacer la situacion inteligible en pos de construir el

objeto de estudio.

P: {Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 1810?

V10, V8: No

P: (En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones?

Algunes responden aunque no se escucha bien. Uno de los alumnos varones dice
“Estados Unidos”.

P: Esto quiero decir, la Argentina estd acostumbrada, o miramos el ombligo como
historia 0o miramos en relacion a EEUU, pero poco sabemos en relacion al

continente. (Registro clase de Historia, pdg.5y 6)

Este modo de presentacion situacional del conocimiento podria observarse, ademas, en
otro fragmento de la clase cuando utiliza el nombre de una alumna para problematizar en torno
a la influencia francesa en Latinoamérica. La identidad de le alumne y la historia
latinoamericana se vuelven una situacion inteligible. Esas breves reflexiones podrian generar

en les alumnes un vinculo de mayor interioridad con el conocimiento.

P: Voy a enunciar nada mas algunos hechos mas que tenemos que ver, por lo

menos uno mas que vamos a ver. La independencia de Haiti porque... ;saben

19 EI conocimiento situacional se caracteriza por hacer inteligible una situacion. Una situacion se refiere a una
realidad en la cual un sujeto estd implicado. En este caso, el conocimiento es una significacion que incluye al
sujeto para el cual significa.(Edwards, 1989)

" La forma de conocimiento tépica es aquella en la cual el contenido es presentado en términos de datos que
entre si tienen una relacion de contigiiidad (identificacion topica de la realidad). Estos elementos tienen que ser
nombrados con precision y no admiten ambigiiedades. El ordenamiento de los elementos (datos) en ese espacio
recompone la imagen de un todo que es el objeto de conocimiento (Edwards, 1989).
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cuando se independiza Haiti?

M15, M16 estan conversando. P le dice “Chicas”, se acerca y les pregunta el
nombre a M16. Ella dice “Dominic”.

P: Ese nombre podria ser de Haiti.

P continua con la clase a partir de este dato.

Las alumnas se callan.

P: Era una colonia Francesa...se produce en 1804, antes que las revoluciones de
1810; va a ser el primer pais latinoamericano que se independice. Bueno, voy a dar

las consignas. (Registro clase de Historia, pag. 9)

En este intercambio se podria inferir que al recuperar el origen francés del nombre, la
docente presenta la influencia francesa propia de la historia de Haiti como posiblemente
vinculado a la historia de todes les habitantes latinoamericanos, en particular estes estudiantes.
Mediante esta presentacion, tener un nombre de origen francés deja de ser ingenuo en el relato
histérico sino que se presenta como potencial hecho de la influencia europea en el continente.
Si bien el nombre de le alumne puede tener otras razones, esta intervencion lo haria pensable,
inteligible desde lo historico.

Podemos advertir que estos modos o formas de presentar el conocimiento no se darian
en forma pura o monolitica durante toda la clase. Por el contrario, hay algunas interacciones
que podrian dar cuenta de una forma de presentacion del conocimiento de tipo todpica.
Podriamos decir que en diferentes momentos, la docente realiza preguntas que buscan
respuestas precisas y puntuales. Cuando el término buscado no aparece en las respuestas de les
estudiantes, insiste con repreguntas que logran la respuesta univoca. En los siguientes registros

puede observarse como P. va dirigiendo la aparicion de las respuestas buscadas.

P: (Y qué paso con la revolucion acé en Bs As?
V10: Se derroco.
P: {Se derroc6 a quién?

V10: Al virrey. (Registro clase de Historia, pag. 5)

P {Qué pais que ustedes conoces se estaba produciendo alguna revolucion pero que
esta vinculado con lo que econémico?

V10: En Francia.

P: Vos dijiste Francia pero yo pregunté en lo econémico.

V19: Inglaterra. (Registro clase de Historia, pag. 7)
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Asi, en pos de la precision en la terminologia 0 modo de nombrar un suceso podemos
decir que el conocimiento adquiriria status de verdad. Pareciera que resulta necesario ir
nombrando los términos buscados -e/ derrocamiento del virrey, Inglaterra, el clima tropical o

el contrabando- para ir construyendo el objeto de estudio.

P: ;Estos productos crecen unicamente en qué clima?
V38: Calor.
M12 y M13: Tropical

Responden las alumnas y P asiente. (Registro clase de Historia, pag. 2)

P: Si el producto es muy caro haciendo el recorrido legal, ;qué va a habilitar?
Un alumno responde “El contrabando”, P asiente y deja que el alumno V7 continte

exponiendo. (Registro clase de Historia, pag. 2)

En estos casos, la docente parece buscar con sus preguntas la respuesta exacta. Si bien
en el modo de presentar no habria un topos o la bisqueda de una contigiiidad entre los
términos, si pareciera haber una busqueda por recomponer las partes con el fin de componer el

tema de la clase: el contexto revolucionario.

Dentro del analisis de la propuesta pedagogico-didactica, resulta pertinente incorporar
al analisis el problema de la evaluacion y como es concebida por la docente. Podemos decir
que para ella la evaluacion en su materia cumpliria mayormente una funcidon sumativa
(Feldman, 2010) ya que la misma es planteada como un balance final que busca dar cuenta de
lo que aprendieron a lo largo de cada trimestre. El eje de la evaluacion estaria en los

resultados que logren obtener les estudiantes.

P: ...vamos a organizar como continua el cuatrimestre. No olviden que al final
vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo.

V10: ;Va a ser escrita u oral?

P: No, escrita, la evaluacion esa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito

todos los dias, sino se va a hacer muy largo”. (Registro clase de Historia, pag. 4)

Al mismo tiempo que la evaluacion seria concebida como instancia de cierre de los
procesos de aprendizaje circunscripta a la organizacion trimestral del calendario escolar,
podemos decir que la utilizaria como una herramienta de control y supervision, para verificar

que les estudiantes cumplen con lo requerido por ella clase a clase. En este caso, el proposito
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de la evaluacion se alejaria de su funcion originaria'?, y se dirigiria a imponer un ritmo de
trabajo escolar (Feldman, 2010). Esto podria observarse en los siguientes fragmentos donde
comenta que supervisa el trabajo que van haciendo les chiques clase a clase, eligiendo al azar
algunas de las tareas realizadas, como un modo de asegurarse que se vayan haciendo las

cosdas.

P: Bueno, voy a dar las consignas.

V10: Uhhhbh, todos los dias consigna.

P: Desarrollar, paréntesis, minimo en dos carillas (...)

P se acerca y les dice que todavia esta ahi y le dice que los traigan el viernes. V7,
V8, V10 empiezan a repetir “Viernes, Viernes, Viernes”. P dice que va a agarrar al

azar 4 trabajos para mirar. (Registro clase de Historia, pag. 10)

...eso por ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan
haciendo las cosas, y bueno, me las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar
todos los dias todos los trabajos de todos Ixs chicxs, porque no, no puedo.
Entonces, este sistema de la supervision azarosa, me permite ir llevandolos a todos,

de que vayan haciendo las cosas.” (Entrevista a docente, pag. 6)

Con respecto a la posibilidad de que les estudiantes dispongan de una instancia
recuperatoria luego de la evaluacion integradora del trimestre, plantea la posibilidad de
acceder a una instancia oral. Esta instancia permite una segunda oportunidad a quienes no
lograron obtener la nota necesaria para aprobar, es también una oportunidad para repreguntar
y en todo caso ayudar a realizar una mejor formulacion de las respuestas. La evaluacion

seguiria teniendo el foco en los resultados alcanzados.

Estd la evaluacion formal, y después la otra (...) Igual intuitivamente siempre fui
mezclando cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion. Lo que tiene
que ver con el proceso, igual yo pongo mas la evaluacion tradicional, de ésa que le hable
a Ixs chicxs, y porque todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un
parcial, podés tener un parcial domiciliario (...) si es la globalizadora no sea que termin6
el trimestre y punto, sino que tenemos una semanita mas, y yo vea que aquellxs que noto
que estudiaron y no estan con las notas para promover, tengo la posibilidad de tomarles
oral. Entonces a mi el oral, me permite a mi repreguntar, eso mas el trabajo en clase...”.

(Entrevista a docente, pag. 6)

12 La evaluacion tiene como funcién principal permitir la toma fundamentada de decisiones. Para eso se recurre
a informacion lo mas sistematica posible y se realizan ponderaciones o juicios basados en criterios (Feldman,
2010).
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En esta linea de interpretacion, la evaluacion aparece ligada predominantemente a una
funcién sumativa centrada en los resultados de aprendizaje de les estudiantes y como

herramienta de control sobre el ritmo de trabajo.

Luego de abordar algunos rasgos de la escuela y sus integrantes desde un enfoque
institucional 'y de caracterizar algunos elementos centrales de la propuesta
pedagogico-didactica, en el proximo apartado presentaremos un proyecto que resulte
significativo para la escuela, que considere sus rasgos institucionales dindmicos e inclusivos y

que permita potenciar las experiencias significativas para les profesores y les estudiantes.

4.- Proyecto Ser joven en el EMEM, ayer y hoy

Disciplinas involucradas

Historia y Lengua, Literatura (4to afo) y contenidos transversales de ESI.

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual
Les docentes de las asignaturas involucradas podran definir la ubicacion temporal y la
duracién del proyecto en funcion de las decisiones que tomen respecto de las propuestas de

actividades que se decidan contemplar en su implementacion.

Fundamentacion tedrica y practica

La escuela del documental cumplié 30 afios en el 2021 y dado que desde marzo de
2020 nos encontramos en situacion de pandemia por el virus SARS-COV-2, y que las clases
pasaron de ser presenciales a ser a distancia, la comunidad educativa no pudo realizar la
celebracion de estos anos de trabajo compartido. Es por ello que este afo se estan organizando
las celebraciones con la comunidad ampliada para el festejo de los 30 afios de la escuela.

Como mencionamos anteriormente en el diagnostico, esta institucion tendria como
caracteristica principal la permeabilidad y apertura hacia el barrio donde se encuentra

emplazada, asi como el valor de la inclusion como bandera.
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Desde este lugar y desde el proyecto que viene llevando adelante el grupo de 4to afio
sobre el propio barrio y la mirada que tienen quienes lo habitan, se propone un proyecto desde
donde convocar, interpelar y reflexionar sobre la construccion de las juventudes del barrio: en
el marco de esta escuela, durante la década de los noventa -cuando la escuela fue creada - y en
la actualidad -en un contexto epocal signado fundamentalmente por la pandemia causada por
el virus SARS-COV-2 y sus efectos socioeconémicos y culturales. ; Cémo fue ser joven en la
escuela de los noventa? ;Como es ser joven en esta escuela en la actualidad? ;Como se
entrelazan estas historias? ;Qué marcas del pasado podemos encontrar en las experiencias de
les jovenes actuales? ;Como nos relatan a les jovenes y como nos percibimos?

El grupo de estudiantes se ha mostrado muy comprometido y motivado con el trabajo
alrededor del proyecto mencionado, lo cual demuestra la potencialidad de esta estrategia de
ensefanza, que permite recuperar los contenidos del curriculum de la NES e integrarlos en
propuestas de trabajo situadas, contextualizadas y relevantes, que permitan a les estudiantes
mejorar las conexiones de lo trabajado en la escuela con su contemporaneidad (Terigi, 2018).

Los proyectos, ademas de colaborar en la promocion de una comprension profunda de
los contenidos disciplinares, permiten a les estudiantes desarrollar su autonomia. La
participacion en procesos de investigacion significativos, en los que elles se plantean metas,
planifican las acciones para cumplirlas, desarrollan una diversidad de actividades -probando y
eligiendo caminos alternativos y recursos variados- les vuelve protagonistas de sus propios
procesos de aprendizaje (Anijovich y Mora, 2010).

Esta propuesta se enmarca normativamente en las orientaciones establecidas en el
nuevo Régimen Académico para el nivel secundario (Resolucion MEDGC 970/2022, Anexo
1) que convoca al trabajo interdisciplinar propiciando espacios de integracion entre materias
de distintas areas, los cuales permitirdn el abordaje de problemas interdisciplinarios y
complejos que ofreceran a les estudiantes oportunidades para desarrollar y practicar un
pensamiento critico y construir distintos tipos de argumentos y soluciones, recurriendo a
teorias y metodologias provenientes de diversos campos del saber. Para ello, establece que les
estudiantes deberan tener al menos una experiencia por afno en este tipo de propuestas y que
puedan presentarse mas de una oferta a fin de que elles puedan elegir en cual participar.

Por ello, se propone trabajar en un proyecto interdisciplinar entre la asignatura
Historia y Lengua y Literatura de cuarto aflo, tomando como contenido transversal el Disefio
Curricular de Educacion Sexual Integral para Educacion Secundaria. Se busca que les

estudiantes puedan pensar y pensarse en contexto, como construidos social, historica y
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politicamente, y como constructores de sus propias vidas y subjetividades. En efecto, se parte

de la premisa de que:

poner en contacto a nuestros alumnos con historias que les permitan desarrollar su
capacidad de juzgar por si mismos y de reconocerse como parte de una historia que
comenzd hace muchos afios y en la que pronto tendran su lugar para preservarla y
mejorarla, es valorar las posibilidades formativas y éticas de la clase de la
ensefianza de historia. Y es también contribuir a la formacién de su conciencia

histdrica. Para que el proximo capitulo sea escrito por ellos. (Gojman, 1993, p.61)

La investigacion y comprension de los procesos historicos intenta colaborar con la
formacion de ciudadanes democraticos y solidarios, capaces de ser actores reflexivos y
criticos de la realidad social y del mundo en el que estdn insertos. Es por ello que, para
lograrlo, se propone favorecer la comprension, la interpretacion y la valoracion de los
procesos historicos y contribuir a la formacién de su conciencia historica (Ministerio de
Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2015a).

La inclusion de la Lengua y Literatura propicia entender el lenguaje como una practica
social que busca que les estudiantes sean sujetos activos en la construccion y accion de las
practicas del lenguaje, haciendo foco en la expresiéon y la creacion desde sus propias
subjetividades (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2015a).
En este sentido, el proyecto aborda la ensefianza de la lengua desde un enfoque comunicativo
que apunta al empleo competente y eficaz del lenguaje en diferentes situaciones de
interaccion social (Lizarriturri, 2014). Para ello se propondra un trabajo con textos variados,
no solo literarios, textos que incluyan lo grafico y lo audiovisual desde los cuales conocer,
analizar e interpretar las culturas juveniles de distintas épocas (pasada y presente),
considerando su contexto de produccion, y favoreciendo la interpretacion y reflexion sobre
los discursos sociales y su inscripcion historico-cultural. Se trabajara en el uso de la lengua al
servicio de la produccion y la comprension de sentidos, y a su vez en la reflexiéon de su
adecuacion en los diferentes contextos. La Lengua y la Literatura ocupan un rol muy
importante en la formacién integral de les jovenes, fortaleciendo las capacidades
comunicativas, la posibilidad de expresar las ideas, los sentimientos y la subjetividad. El
proyecto permite que les estudiantes emprendan trayectos singulares de lectura y escritura que
permitan alojar las propias preferencias e intereses (Ministerio de Educacion del Gobierno de

la Ciudad de Buenos Aires, 2015a).
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Proponer a la Educacion Sexual Integral como eje transversal apuesta a avanzar sobre
un trabajo sistematico de la tematica en la escuela secundaria y a instalar la mirada
propositiva de abordarla desde un enfoque integral que incluye diferentes dimensiones de la
sexualidad: psicologica, ética, bioldgica, juridica/derechos, sociocultural e histdrica, de la
salud (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2015b). Desde
este marco, en el proyecto se propone un trabajo anclado en la reflexion sobre los procesos de
construccion de roles de género, estereotipos y mandatos culturales, su vinculacion con la
sexualidad, y su implicancia en la conformacién de la subjetividad, haciendo énfasis en la
adolescencia y la conformacion de los vinculos entre pares, analizando el rol que juegan los
medios de comunicacion en torno a dichas construcciones. (Ministerio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2015b). Planteamos como puertas de entrada al
trabajo desde la ESI, dos ejes que permitirdn avanzar, por un lado, con contenidos tales como
las desigualdades producidas a partir de los cambios culturales, politicos y socio econdmicos
a partir del siglo XX, abordar sus incidencias en las transformaciones de los roles y relaciones
de género, repensar las configuraciones familiares establecidas y las implicancias en la
construccion de las subjetividades juveniles en la actualidad. Y por otro, avanzar en el trabajo
sobre la construccion de vinculos positivos con les otres, en un marco de cuidado (Ministerio
de Educacion del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2015b).

En relacion a la propuesta pedagdgica y a los rasgos del andlisis realizado en el
diagnostico, en el despliegue de actividades y estrategias didécticas sugeridas se intentard
favorecer y continuar con un vinculo de interioridad con el conocimiento (Edwards, 1989),
presente en las propuestas de la institucion. De este modo, se intentara facilitar mayor
significatividad en el aprendizaje de les estudiantes.

En relacion a la evaluacion, el proyecto intentard acentuar la evaluacion de los
procesos de aprendizajes, individuales y grupales. A su vez, se sugeriran instancias acotadas
de evaluacion sumativa a fin de indagar los distintos estados de avance respecto de algunos
contenidos puntuales y proponer orientaciones a les estudiantes o revisiones de la ensefianza
en caso de ser necesario.

Por ultimo, el método de proyectos nos permite el abordaje interdisciplinario de los
contenidos, desde un trabajo grupal que promueve la autoorganizacion de les propies
estudiantes y el trabajo colaborativo (Lippit y Lindemann, 2001). El trabajo grupal favorece el
aprendizaje de habilidades psicosociales, estimula la toma de decisiones autonomas, la
resolucion de conflictos, la toma de posiciones, posibilita la construcciéon de vinculos

solidarios basados en el respeto mutuo, la valoracion y el respeto por la diversidad.
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Entendemos aqui por trabajo grupal, el que se realiza a partir de un dispositivo grupal (Souto,
1993), que trascienda el simple agrupamiento, que posibilite la interaccion en un espacio y
tiempo comun en torno al logro de ciertos aprendizajes, a través de la participacion, el
intercambio, el contruirse, el auto-organizarse. Desde el rol docente, se puede favorecer la
construccion de grupos de aprendizaje, interviniendo y monitoreando el trabajo al interior de
los grupos de forma tal que los aportes de cada miembro sean tenidos en cuenta, en funcion de
su relevancia, para alcanzar los propositos grupales. Para que el aprendizaje sea colaborativo

no alcanza con la disposicion de los agrupamientos sino con cémo cada uno aporta a la meta.

Propositos
Proposito general

Ofrecer un espacio de investigacion y construccion del conocimiento en torno a las
culturas juveniles; la identidad, la comunicacion y la expresion, que permita comprender las
experiencias de les jovenes en la escuela en los noventa y en la actualidad, entender las
marcas del pasado en el presente y las posibilidades de futuro, contribuyendo al desarrollo de

una conciencia historica en el marco del 30° aniversario de la escuela.

Propositos de enserianza

e Ofrecer a les estudiantes la posibilidad de participar en un proceso de construccion de
conocimiento sobre las experiencias de les jovenes en la escuela en los noventa y en la
actualidad, profundizando en la metodologia de Historia Oral como herramienta de
trabajo de analisis, sistematizacion e interpretacion en el campo de la Historia.

e Propiciar espacios tanto para la expresion escrita de diversos tipos de texto (registros
de entrevistas, informes de lectura, canciones, narraciones) como para el desarrollo de
competencias centradas en la escucha, el habla, la escritura y la lectura que
contribuyan a la formacion de les estudiantes como usuaries cada vez mas
competentes de la lengua.

e Favorecer la formacion de estudiantes que se constituyan en protagonistas de sus
procesos de aprendizaje, a partir de la participacion en un proyecto de trabajo grupal
que implique la toma de decisiones, la elaboracion de productos que les permitan
poner en acto sus capacidades creativas, y que promueva el desarrollo de habilidades

psico-sociales.
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e Promover espacios para el analisis sobre la produccion de relatos sociales y culturales
en torno a las juventudes y su impacto en los procesos de construccion de la identidad

y la subjetividad.

Contenidos

Se presenta una seleccion y recorte de contenidos del Disefio Curricular de la
Formacion General del Ciclo Orientado de la NES para cuarto afio de las asignaturas
involucradas en el proyecto (Historia y Lengua, y Literatura), y de los contenidos

transversales del Disefio Curricular de Educacién Sexual Integral para nivel secundario de

CABA.

Historia

e Presidencias de Carlos Menem. (1989-1999). Las reformas estructurales y
politico-institucionales. El plan de convertibilidad. Publicidad y medios de
propaganda. Impacto social de las politicas econdmicas.

e La Historia oral y la realizacion de entrevistas para obtener informacion del pasado
reciente. El andlisis de testimonios orales para reconstruir hechos y percepciones de
les entrevistades.

e Lectura y analisis de bibliografia especifica.

e Busqueda e interpretacion de informacion en diferentes soportes (escrito, audiovisual,

filmico)

Lengua y Literatura

e Produccion y escucha de entrevistas. Busqueda de informacion sobre les entrevistades.
Le entrevistadore y el andlisis de la forma de las preguntas y su relacion con los
propositos de la entrevista y sus temas. Uso y reconocimiento de las estrategias
discursivas mas adecuadas para preguntar y repreguntar. Transcripcion y edicion de la
entrevista. Pasaje de la oralidad a la escritura: organizacion del texto de la entrevista.

e [Lectura de textos explicativos de estudio. Localizacion y seleccion de informacion a
través de la consulta de diferentes soportes. Profundizacion sobre un tema en diversas
fuentes de informacién. Andlisis de aspectos relacionados con la circulacion y el
formato de estos textos.

e Escritura de fichas e informes de lectura. Seleccion de informacion que recupere el

tema, la hipotesis o idea fundamental. Utilizacion de un registro adecuado a la
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situacion de comunicacion de un saber en un ambito de estudio. Identificacion de
relaciones entre el texto fichado y otros leidos. Uso de formas de citacion adecuadas y
acordes con la normativa vigente. Citas textuales y parafrasis. Desarrollo de
comentarios, reflexiones propias, planteos de dudas y nuevas ideas. Precision 1éxica y
conceptual. Identificacion de palabras clave. Andlisis del 1éxico y los vocabularios
especializados. Empleo de procedimientos de cohesion. Revisiones del escrito.

Reutilizacion de las fichas e informes en otros textos escritos u orales.

Educacion Sexual Integral (ESI)

e Adolescencia, sexualidad y vinculos. El valor de la expresion de las emociones y
sentimientos en el vinculo con les otres. Elementos facilitadores y obstaculizadores en
la comunicacion y la expresion de los sentimientos. Patrones de género en la
comunicacion. Las sensaciones al dar y recibir afecto.

e FE| impacto de los medios de comunicacion en la construccion de la identidad. Su
influencia en la construcciéon de los estereotipos de género, de los modelos
hegemonicos de belleza, la construccion de la identidad y la subjetividad, los modos

de promover las relaciones interpersonales.

Eje / problema / tematica

(Como se construye la idea o estereotipo de juventud/es a lo largo de la historia?

Este proyecto apunta a la elaboracion de un material audiovisual que dé cuenta de las
formas de construccion de las identidades juveniles en los afios 90 y en la actualidad, y el
impacto que tienen sobre ello los medios de comunicacion y los consumos culturales,
tomando como referencia la musica. Este trabajo de investigacion indagara en las voces de les
propies implicades: les jovenes de la escuela.

Para poder dar respuesta al interrogante general proponemos las siguientes preguntas:
(Como fue ser joven en la EMEM de los noventa? ;Como es ser joven en esta escuela en la
actualidad? ;Como se entrelazan estas historias? ;Qué marcas del pasado podemos encontrar
en las experiencias de les jovenes actuales? ;Como nos relatan a les jovenes y coOmo nos
percibimos?

Se propone la elaboracion de un producto audiovisual que también pueda servir como
insumo para la planificacion de una propuesta en el marco del EDI que el grupo de

estudiantes cursard durante el afio siguiente y que pueda interpelarlos como jovenes que estan
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construyendo su propia identidad y su proyecto de vida en un momento clave, como es la

finalizacién de la escuela secundaria.

Producto

Se propone la realizacion de un corto audiovisual donde quede plasmado mediante la
presentacion de algunos personajes de época (reales o ficticios) lo que significa ser joven -en
la escuela y en el barrio-, tanto en el contexto de los afios noventa -momento de la fundacion
de la escuela- como en la actualidad. Estos personajes estaran relatados en primera persona y
ese relato tendra que dar cuenta de los temas abordados a lo largo del proyecto, de modo que
el producto permita acercar nuevas versiones de la historia de la EMEM, centradas en el cruce
entre las juventudes, la identidad barrial y la pertenencia institucional.

El grupo de estudiantes junto con les docentes decidiran, entre otras cuestiones, si
prefieren elaborar un solo corto que integre el trabajo de todo el curso o bien prefieren
mantener una division en pequefios grupos para la realizacion de producciones
independientes. El o los cortos producidos se presentaran en el evento de conmemoracion de
los 30 afios de creacion de la institucion.

Este material, ademas, podria ser utilizado como insumo para el disefio de una
propuesta de ensefianza para un EDI que se centre en los significados y problematicas de ser

joven en la actualidad.

Secuencia cronologica de actividades

Se propone una secuencia de actividades que incluye momentos de apertura, otros de
profundizaciéon y otros de cierre. Si bien las actividades de profundizacion no implican
necesariamente una secuencia de trabajo, es decir, que cada docente podria optar por abordar
las diferentes instancias en el orden que considere pertinente, si se sugiere sostener las
actividades de inicio y de cierre. Algunas actividades de profundizacion hacen foco en alguno

de los momentos (pasado o presente) y otras suman instancias de comparacion.

1. Identificacion y focalizacion del tema. Organizacion grupal.

Para comenzar, se podria ofrecer un espacio que propicie que les estudiantes se
apropien de la temadtica, que recuperen los saberes previos y que puedan vincularlos con sus
intereses. En este momento inicial se puede plantear la pregunta eje del proyecto y algunas
preguntas iniciales, se pueden encontrar otras que resulten significativas, desafiantes y

cercanas a las inquietudes de les estudiantes.
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En esta instancia se puede acordar y establecer la forma de organizacion en grupos y
una agenda de actividades compartida que defina lineas de profundizacioén del tema teniendo
en cuenta las preguntas conductoras y los espacios curriculares involucrados en el proyecto.

En relacion a la organizacion de los grupos, puede ser algo que se le deje a los
estudiantes resolver o que sea una decision de les docentes. Ya que el trabajo por proyectos
supone un trabajo desde lo psicosocial, se sugiere en cualquiera de los casos que se trabaje en

la explicitacion de los criterios de los agrupamientos.

Il.  Los arios noventa en su complejidad.

En este momento se propone el trabajo con documentos y fuentes que permitan a les
estudiantes, organizados en sus grupos de trabajo, reconstruir las diversas dimensiones y la
complejidad de los afios noventa en la Argentina, en relacion con el contexto regional y
mundial. En ese sentido, se sugiere el andlisis de discursos y normativas, la observacion y
analisis de estadisticas, el andlisis de material de periodismo grafico y televisivo, de
publicidades, de producciones audiovisuales de ficcion, de humor gréfico, etc. En torno a esta
diversidad de textos, se sugiere trabajar sobre el analisis de los aspectos relacionados con la
circulacion y su formato: los destinatarios, la enunciacion y las estrategias explicativas
utilizadas y la progresion de la informacion.

Dada la diversidad de intereses, se sugiere ofrecer oportunidades para que cada grupo
pueda seleccionar un conjunto de materiales sobre los cuales trabajar, pudiendo argumentar la
razon de sus elecciones. Se podra establecer, en acuerdo con les estudiantes, las modalidades
para compartir y socializar las producciones de modo que todes tengan acceso a las mismas.

Se propone asimismo el trabajo de lectura y analisis de textos académicos y la
elaboracion de fichas de informes de lectura para socializar. En esta instancia seria deseable
que les estudiantes pudieran seleccionar informacion referida al tema, la hipdtesis o idea
fundamental del texto académico que hayan seleccionado y elaborar una ficha que recupere su
trama argumental. Este trabajo de escritura podria dar la opcién para reflexionar sobre la
utilizacion de un registro adecuado a la situacion de comunicacion de un saber en un ambito
de estudio y, en ese sentido, abordar las formas de citacion, el uso de citas textuales y
parafrasis, el desarrollo de comentarios y de reflexiones propias, el planteos de dudas y de
nuevas ideas, la precision 1éxica y conceptual, el empleo de procedimientos de cohesion.
También podria trabajarse sobre la identificacion de relaciones entre el texto fichado y otros

leidos.

36



Se sugiere incluir instancias de trabajo de revision sobre lo escrito. Estas revisiones
podrian ser abordadas de manera colectiva, con el grupo total, en cada grupo de trabajo e
incluso individualmente si les docentes estuvieran interesades en ver los avances de cada
estudiante en particular.

Luego de la focalizacion del tema, se pueden ofrecer preguntas conductoras iniciales.
A modo de ejemplo, enunciamos las siguientes, las cuales pueden ser reformuladas o
ampliadas a partir de las inquietudes de les estudiantes: ;Coémo fue ser joven en los noventa?
(Qué relacion encuentran entre el contexto social, politico y econémico de esa época y las
vivencias juveniles? ;Coémo se construyd la imagen de la juventud en esa década? ;Qué
marcas del pasado podemos encontrar en las experiencias de les jovenes actuales? ;Cuales
son las marcas o estereotipos de género que podemos visibilizar en estos relatos/ audios/
imagenes/ videos/ textos académicos/ otras fuentes?

A continuacioén, se sugieren una serie de recursos para la consideracion de les
docentes:

Fuentes:

e https://www.educ.ar/recursos/118938/consolidacion-del-neoliberalismo-1989-1999

o https://www.educ.ar/recursos/119326/consolidacion-del-neoliberalismo-de-1989-a-19

99

Audiovisuales:
e Los 90. La década que amamos odiar: 1991. Canal Encuentro.

https://www.youtube.com/watch?v=1HEJma2P7K0

e Carlos Satl Menem: sus presidencias. Disponible en_https://youtu.be/CIKtuENY 570
e Neoliberalismo y democracia - Capitulo 2 - 30 afios de democracia. Disponible en
https: t H8OPnp3bt
Ficciones que aborden el problema de la juventud en la década:
e Pizza, birra, faso. Argentina, 1997. Direccion Bruno Stagnaro, Israel Adrian Caetano

e Okupas. Argentina, 2000. Direccion: Bruno Stagnaro

IIl.  Les jovenes en los noventa. Busqueda y andlisis de informacion. El trabajo con
fuentes orales como forma de reconstruccion de los sentidos sobre el pasado reciente.
Este momento supone la introduccion de la metodologia de Historia Oral, sus
caracteristicas y su potencia como herramienta para la construccion de conocimiento sobre

procesos historicos recientes a partir de las voces de sus protagonistas.
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Se propone la realizacion de entrevistas a familiares, ex alumnes, referentes barriales o
de la propia EMEM sobre la experiencia de les jovenes en los noventa. Cada grupo decidira a
quién entrevistar. La intencidén se centra en recuperar caracteristicas del contexto, el impacto
de las politicas neoliberales en el barrio y sus vecines; los consumos culturales juveniles y las
experiencias de ser estudiante en la escuela en esos afos.

El trabajo sobre las entrevistas puede ser abordado desde las clases de Historia (como
método para acceder a fuentes orales que puedan brindar informacidon sobre el periodo
historico en cuestion), y desde las clases de Lengua y Literatura (produccion y escucha de
entrevistas).

Se sugiere que les docentes acuerden y anticipen algunas ideas para la elaboracion de
un protocolo de entrevista, pero que su elaboracion sea una tarea que desarrollen les
estudiantes durante las clases en ambas asignaturas, atendiendo a sus propdsitos especificos.
Este trabajo podria realizarse con el grupo total. En cuanto a la cantidad de preguntas, seria
deseable no armar un protocolo muy extenso, cuidando de que las preguntas apunten a las
dimensiones especificas del tema que se estd investigando, de modo que luego el caudal de
informacion relevada pueda ser abordada por les estudiantes. Si bien se sugiere que les
estudiantes decidan qué preguntas realizar, a modo de orientacion enumeramos algunos
topicos que ayudarian a abordar el tema tales como: recuerdos significativos del paso por la
escuela en los anos noventa, los consumos culturales en relacion a la musica, las vivencias, las
problematicas de la juventud en el barrio en esa década, los modos en el que contexto
neoliberal impacto6 en las trayectorias educativas, los modos en que la escuela acompafio a las
juventudes, etc.

Se sugiere utilizar el espacio de la clase para trabajar mediante simulaciones la
realizaciéon de entrevistas, de modo de abordar particularidades de los roles de quienes
realizan la entrevista y quienes responden. En estas instancias se podrian trabajar algunas
estrategias discursivas adecuadas para preguntar y repreguntar (reformulacion de preguntas,
detener al entrevistade y pedir aclaraciones, hacer memoria de lo que ya se habld, aportar
informacion para contextualizar una respuestas, pasar a otra pregunta, etc). También podria
considerarse la realizacion de una primera entrevista grupal coordinada por les docentes a
algune referente institucional, que se desarrolle en una clase y que sirva como modelo para el
posterior trabajo autonomo de les estudiantes. Otra estrategia que podria ser Util consiste en el
visionado de sesiones de entrevistas que permitan analizar los roles y las estrategias

discursivas mencionadas.
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Se sugiere que les estudiantes, organizados en los grupos, desarrollen las tareas de
identificacion de informantes y la blisqueda de informacion sobre elles. Manteniendo los
mismos grupos podrian trabajar posteriormente la transcripcion y edicion de las entrevistas.
En esta instancia puede abordarse el trabajo de pasaje de la oralidad a la escritura: la
organizacion del texto de la entrevista, las marcas tipograficas de la alternancia de turnos y
voces, el empleo convencional de los signos de puntuacion. En ese sentido, se sugiere
acompafiar este proceso de escritura, con retroalimentaciones a partir de devoluciones
informadas.

Para el analisis del material, se podria trabajar a partir de criterios previamente
consensuados junto con les docentes y con el grupo total. En la instancia de sistematizacion y
analisis también podria resultar importante el trabajo de acompafiamiento de les docentes para
ir guiando al grupo en la captacion de sentidos recurrentes a partir de la lectura de los
registros, la articulacion con los saberes respecto del periodo historico, y las habilidades para
la escritura de informes. A partir del corpus de entrevistas realizadas, les estudiantes junto a
les docentes podrian tomar decisiones sobre como organizar el trabajo de andlisis para
articular el trabajo entre los diferentes grupos.

A continuacidén, se sugieren algunas preguntas que pueden colaborar en la
sistematizacion de la informacion de las entrevistas: ;Qué temas se abordan en la entrevista?
(Qué posicion toma el entrevistade respecto al tema? ;Como se sintieron les entrevistadores
respecto a lo conversado en la entrevista?

Con la informacion sistematizada se pueden redactar informes breves por entrevistade.
Se sugiere armar una carpeta compartida para socializarlos. También es posible realizar un
trabajo de lectura cruzada entre equipos o bien armar una comision con referentes de los
distintos grupos que se encargue de dar forma a un informe del grupo total.

En cuanto a recomendaciones bibliograficas, sugerimos la consulta de los siguientes
trabajos:

o Barela, L.; Miguez, M; et. al. (2009). Algunos apuntes sobre historia oral y
como abordarla. Direccidbn General Patrimonio e Instituto Historico.

Disponible en

https://www.comisionporlamemoria.org/archivos/archivo/archivo-oral/bibliogr
afia/Barela_Miguez_conde.pdf

o Schwarzstein, D (2001). Una introduccion al uso de la Historia Oral en el

aula. Buenos Aires: FCE.
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1IV.  El contexto del neoliberalismo y les jovenes en la actualidad. Andlisis de informacion e
inferencias de posibles puntos de contacto con el pasado.

Este momento se propone un trabajo de profundizacion sobre los rasgos de la
actualidad. Se sugieren algunos recursos para que puedan ser trabajados por los distintos
grupos. Cada equipo puede profundizar en alguno de los materiales para luego presentarlos al
grupo total.

Los recursos retoman algunas discusiones actuales en torno a los modos de
dominacion del neoliberalismo; describen rasgos de la biopolitica como la autoexplotacion, el
impacto de la “Big data”, la vida en las redes sociales y en consecuencia el narcisismo de ser
observado y la concepcion del tiempo diferenciada. A su vez, traen algunas problematicas de
les jovenes en el contexto actual como son la depresion y el consumo.

o Mark Fisher: Sobre 1la depresion entre los jovenes. En:
https://www.youtube.com/watch?v=5iwKOjwsECE

o BYUNG-CHUL HAN: Ahora uno se explota a si mismo y cree que esta
realizéndose. En:
https://elpais.com/cultura/2018/02 lidad/151 _086219.html

o Balardini, Sergio: Jovenes, tecnologia, participacion y consumo. En:

http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/gt/20101023013657/balardini.pdf

Luego de trabajar con los materiales, se puede realizar algiin esquema o listado de
conceptos con el grupo total, para recuperar ideas significativas para analizar el presente. A su
vez, se puede debatir en conjunto qué puntos de contacto con el contexto global encuentran en
su entorno mas proximo.

Por ultimo, se sugiere invitar a pensar si lo trabajado respecto a la década del noventa
y el consumo cultural de les juventudes les permite pensar algunos aspectos, puntos de

contacto, puntos divergentes con les juventudes actuales.

V. Serjoven en la EMEM en la actualidad. Escritura compartida.

Se propone una dinamica de trabajo de escritura en parejas para abordar los sentidos y
las problemadticas de ser joven en la EMEM en la actualidad. Para ello podria utilizarse la
técnica de conversaciones en parejas a partir de un protocolo de preguntas que podria
organizarse con el insumo de la entrevista disefiada para recabar informacidon sobre los
noventa. De este modo, organizades en parejas, cada estudiante entrevistara y sera

entrevistade por un compafiere del propio curso.
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A modo de orientacion, algunos topicos que podrian retomarse en estas entrevistas
podrian ser los significados de ser estudiante en la EMEM en la actualidad en el contexto de
pospandemia, las sensaciones respecto de los modos en que la escuela acompafa las
trayectorias educativas, las vivencias, las problematicas de la juventud en el barrio hoy en
dia, los consumos culturales, las sensaciones, fantasias, miedos en relacion al futuro y a la
pronta finalizacion de la escuela secundaria, las formas en que se sienten interpelades por los
discursos sociales referidos a la juventud, etc.

Se propone como actividad rompe hielo con el grupo total la escucha de una cancién
que hable de les jovenes en la actualidad con la que se sientan identificades, que sea elegida
por les estudiantes. Entre todos pueden responder a las siguientes preguntas orientativas: ;qué
sentimientos se podrian estar expresando en la cancion? ;Qué sentimientos le genera a cada
une escucharla? ;de qué forma los cuenta le autore?

En la gestion de la grupalidad, sugerimos que les docentes orienten el trabajo hacia la
estimulacion y el reconocimiento del valor de la expresion de las emociones y sentimientos en
el vinculo con los otros. Es decir que, frente al interrogante de la propia existencia como
jovenes en la actualidad, puedan identificar como valor la propia expresion tomando como
referencia las expresiones de les juventudes analizadas. Luego, en un espacio de puesta en
comun, podrian sistematizarse algunas ideas, sentimientos, vivencias recurrentes. Podria
recurrirse a alguna técnica artistica para compartir estas emociones.

Asimismo, les estudiantes podrian elaborar informes breves sobre la entrevista
realizada para que en este trabajo de afirmacion en la escritura puedan identificar obstaculos y
facilidades para seguir trabajando en ellas.

Este trabajo podria llevar varias clases. Asimismo, podria retomarse en los espacios
curriculares especificos y obligatorios (ECEO) para el desarrollo de los contenidos de ESI, ya
que constituyen un espacio propuesto institucionalmente que tiene como proposito garantizar
continuidad y sistematicidad en el tratamiento de los temas a lo largo del afio. Este espacio
-que cuenta con una carga horaria de entre 120 y 240 minutos por trimestre-, permitiria
profundizar la mirada de ESI sobre el desarrollo del proyecto. Tal como sugiere el disefio
curricular, se puede abordar desde el uso de técnicas de trabajo diversas, como debates,
analisis de casos, situaciones, peliculas, publicidades, canciones, articulos periodisticos,
dramatizaciones, busquedas de informacién en fuentes diversas para profundizar en lo
trabajado en las materias a fin de fortalecer la articulacién entre las propuestas de les

docentes, en torno al eje tematico del proyecto.
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VI.  Juventudes y culturas juveniles a través de la musica. Lectura de textos de estudio.

Andlisis del discurso en canciones.

Se propone una instancia de trabajo con canciones que abordan las experiencias de
vida de las juventudes en los noventa y en la actualidad. El rock chabon como expresion
emergente de los jovenes de sectores populares en los noventa y el fenomeno del rap y sus
derivados (trap, freestyling, hip hop) como emergentes de las culturas juveniles actuales.

Se sugiere comenzar escuchando y leyendo letras de canciones para luego
problematizar en torno al enunciador como sujeto que porta un saber para comunicar. A
continuacion, se ofrecen algunas preguntas para orientar el trabajo con las canciones: ja quién
le habla este discurso? ;Quién es el receptor? ;Quién es el locutor? ;Cémo aparece la
subjetividad del enunciador? ;Con qué marcas linglisticas? ;El discurso adopta una forma
mas objetiva o mas subjetiva? ;El locutor se hace cargo de lo que dice o se lo atribuye a otro?
(Cudl es el contexto de produccion del tema?;De qué manera se identifican con lo que dice la
cancion?

Cada grupo de estudiantes podria elegir un tema musical para ser analizado. Como
orientacion para el docente, presentamos aqui una seleccion posible de canciones de rock
chabon, para ser revisada o no por les estudiantes, enriquecida y/o modificada:

e Hermética, “Soy de la esquina”,Victimas del vaciamiento, 1990.
e Dos Minutos, “Demasiado Tarde”, Valentin Alsina, 1994.

e Dos Minutos, “Pelea Callejera”, Valentin Alsina, 1994.

e Dos Minutos, “Valentin Alsina”, Valentin Alsina, 1994.

El trabajo sobre las canciones podria enriquecerse con instancias de lectura de textos
de estudio que abordan esta tematica. A modo de ejemplo, se sugieren una serie de
fragmentos posibles para debatir en torno al rock chabon caracteristico de la década de los
noventa. Para el trabajo con estos textos, se podrian dividir las lecturas en los diferentes
grupos para luego conversar sobre las ideas principales que propone el articulo. Si bien son
textos de divulgacion cientifica, lo que supone alguna complejidad, puede ser una oportunidad
para ofrecer lecturas que no estan a disposicion inmediata de les jovenes. Las mediaciones
del trabajo en conjunto (grupo total y pequefios grupos) podran favorecer que las ideas

generales puedan ser trabajadas®.

13 Otro material de  apoyo: Tocate  un  rock, chabon  (Encuentro)
https://www.youtube.com/watch?v=ErcFl4zRmxM

42


https://www.youtube.com/watch?v=ErcFl4zRmxM

“Desde un punto de vista socioldgico es un fendmeno crucial dentro del actual contexto en el
que se forman las vertientes culturales de los sectores populares. Por un lado, es el rock de los
que han visto heridas gravemente sus perspectivas de integracion social en virtud de un
proceso socioeconémico que, al mismo tiempo que liquida el empleo, rebaja la figura
culturalmente consagrada del trabajador, santifica exigencias de consumo que frustran mas
que satisfacen. Por otro lado, es el rock de los que al mismo tiempo responden y en esa
respuesta afirman y transforman nucleos positivos de la cultura popular. Positivos pero no en
un sentido normativo sino en el de una premisa que ha guiado toda nuestra lectura: los
fenomenos de la cultura popular no son s6lo respuestas resistenciales, reflejos de la cultura
hegemonica, maniobras en el estrecho espacio que generan las constricciones sociales.
Ademas de todo eso, y a través de ello, son el producto de la creatividad con que todos los

seres humanos concretan su capacidad de dar sentido.”

Pablo Seman y Pablo Vila. (1999) Rock chaboén e identidad juvenil en la Argentina neoliberal. En:
Daniel Filmus (comp.): Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina y Argentina de fin

de siglo. Buenos Aires: Eudeba/Flacso, pp. 225-258.

“;Por qué diferentes actores sociales (sean éstos grupos étnicos, clases sociales, subculturas,
grupos etarios o de género) se identifican con un cierto tipo de musica y no con otras formas
musicales? (...) Mas alla de la eficacia de los mecanismos comerciales que hacen a un tipo de
musica volverse masiva, muchas veces existe algo més que lo torna referencia importante y
durable para los que lo escuchan. Mas alla de propiedades musicales intrinsecas o juicios
estéticos, dicha musica, por razones que intentaremos explicitar, permite a sus escuchas usarla
para construirse como sujetos sociales, como significativos para otros que a su vez los
significan en el terreno de lo social. Toda musica, incluida aquella que parece condenada al
consumo convencional de un verano mas, puede ser “musica de uso”: musica que gusta
porque identifica, porque mas que escuchas produce colectivos sociales. Nos estamos
refiriendo aqui al conjunto de sonidos, letras, interpretaciones y discursos acerca de dicha
musica que, por su especifica productividad en el juego de las identidades, las vuelve musica

de uso.”
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Pablo Seman y Pablo Vila. (1999) Rock chabon e identidad juvenil en la Argentina neoliberal. En:
Daniel Filmus (comp.): Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina y Argentina de fin

de siglo. Buenos Aires: Eudeba/Flacso, pp. 225-258.

“;Pero por qué diferentes actores sociales se identifican con un cierto tipo de musica y no con
otras formas musicales? ;Por qué, en nuestro caso, el rock chabon es fervorosamente seguido
por jovenes de sectores populares y no es tan masivo en otros actores sociales? ;Por qué los
jovenes de sectores populares de los ‘90 siguen al rock chabon y no a Soda Stereo? (...)
Nuestra idea es que los eventos sociales (entre ellos los ligados a la musica) son construidos
como “experiencia” no sélo en relacion a discursos que les confieren sentido en general, sino
también al interior de tramas argumentales que los organizan coherentemente. En este sentido,
creemos que es justamente la trama argumental de nuestras narrativas identitarias (...) la que
dirige el proceso de seleccion de lo “real” que es concomitante a toda construccion identitaria.
Y en esta seleccion de lo “real” también estd incluida la relacion que establecemos entre
nuestras tramas argumentales y las multiples categorias sociales, interpelaciones y practicas
culturales que, la cultura en general, y la musica en particular, nos ofrecen para identificarnos.
Nuestro planteo es que las multiples (...) interpelaciones que nos rodean constantemente son,
en cierta forma, evaluadas en relacion a la trama argumental de nuestras narrativas, de manera
tal que tales evaluaciones inician un complejo proceso de negociacidon entre narrativas e
interpelaciones que puede terminar de maneras muy diversas. Por un lado, tal proceso puede
culminar en la plena aceptacion de la interpelacion en cuestion, porque la misma se “ajusta”,
sin mayores problemas, a la trama argumental basica de nuestras narrativas identitarias. Por
otro lado, (...) puede terminar en el rechazo total de la interpelacion en cuestion, porque la
misma no puede ajustarse, de ninguna manera, a las tramas argumentales que sostienen
nuestras identidades narrativizadas. Sin embargo, el resultado mas probable del proceso de
negociacién entre trama argumental e interpelaciones es que ambas se modifiquen
reciprocamente, ajustandose mutuamente aqui y alla en el proceso de construir una version

mas o menos coherente del yo.”

Pablo Seman y Pablo Vila. (1999) Rock chabdn e identidad juvenil en la Argentina neoliberal. En:
Daniel Filmus (comp.): Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina y Argentina de fin

de siglo. Buenos Aires: Eudeba/Flacso, pp. 225-258.
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“Es interesante hacer notar que dicha confluencia de grupos y publicos no implica la
existencia de un subgénero musical especifico. La unidad que les atribuimos es producto de la
tematica comun de sus letras, de una forma de leer la sociedad y de la manera, mas o menos
homogénea, en que el publico recibe sus mensajes y los categoriza. Hay una linea de lectura y
produccion de canciones que es comun a estos grupos aunque en muchos otros aspectos se
diferencien unos de los otros. A ese espacio de interseccion comun concurren, entre otros:
Divididos (grupo que cultiva una version del rock nacional que mixtura el punk, el blues, el
folclore argentino y la vertiente rockera que consagraron los Rolling Stones), Almafuerte
(conjunto que adhiere a una version del rock como musica metalica y eléctrica), Attaque 77
(que cultiva una estética basicamente punk), Dos Minutos (grupo que se considera heredero
del punk y de Attaque 77), Los Fabulosos Cadillacs (conjunto que cultiva un rock influido por
los ritmos latinos). Otros dos conjuntos que seran citados a lo largo del articulo, Patricio Rey
y sus Redonditos de Ricota y Sumo conforman casos especificos, ya que son al mismo
tiempo, parte integrante y antecedente historico de ese universo. Almafuerte, Attaque 77 y
Dos Minutos estan formados por musicos provenientes de las clases populares, mientras que
los miembros de los otros grupos antes citados provienen de las clases medias y medias altas.
Si esto es lo que ocurre a nivel de los musicos, a nivel de los jovenes que los siguen la
composicion de sus publicos es bastante heterogénea pero tiene un fuerte componente de las

clases medias bajas y bajas.”

Pablo Seman y Pablo Vila. (1999) Rock chabén e identidad juvenil en la Argentina neoliberal. En:
Daniel Filmus (comp.): Los noventa. Politica, sociedad y cultura en América Latina y Argentina de fin

de siglo. Buenos Aires: Eudeba/Flacso, pp. 225-258.

Para el contexto actual, se propone realizar un trabajo similar con producciones
musicales vinculadas al trap. Sugerimos algunos titulos para ser escuchados y leidos con les
estudiantes, aunque seria deseable que el corpus de canciones a analizar sea sugerido por elles
mismes, a partir de sus gustos, consumos ¢ intereses:

o Duki “Goteo”.
o Nathy Peluso y Bizarrap “Music Sessions #36”.
o Neo Pistea “Tumbando el club”.

Se pueden utilizar las mismas preguntas orientadoras mencionadas para el caso de los

noventa. En el contexto de estas producciones se destacan otros modos de subjetivacion

vinculados al contexto de la hiperconectividad, la cultura del consumo y el entretenimiento
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(Fischer, 2021), por lo que se sugiere considerar estas dimensiones en los andlisis que se
pudieran realizar. Para la profundizacién de estas temdticas se recomienda la escucha de
algunos capitulos del podcast “Es al revés” de Mariana Moyano, que ponen en discusion estos
temas: https://open.spotify.com/show/4XwLsdA3DwzuajtYn90TeK ?si=929429cccc9c4fba.

Se propone que durante el trabajo en torno a las canciones se profundicen y retomen
los contenidos transversales, pudiendo focalizar la mirada en lo que estas canciones muestran
sobre las juventudes, los estereotipos de género, el andlisis de rupturas o permanencias en
estos discursos que les permitan a les estudiantes reflexionar sobre la construccion de
subjetividades.

Para dar un cierre a esta etapa de trabajo, se propone que puedan realizar un analisis
comparativo entre las dos épocas, centrandose en las huellas de continuidades y en las
diferencias que pudieron percibir en torno a los sentidos de ser joven en estos dos momentos,

el historico y el actual.

VIl.  Elaboracion de personajes como estrategia para la integracion

A partir de la informacion relevada en los momentos anteriores, se propone la
produccion de relatos -ficcionales o reales- en primera persona, que recuperen los sentidos de
ser joven en la escuela y en el barrio en los afios noventa y en la actualidad. Para la
elaboracion de los personajes deberan recrear contextos histdricos, politicos y socioculturales,
asi como modos de expresar las propias ideas y sentimientos.

Se sugiere confeccionar junto a les estudiantes una hoja de ruta que sistematice todo el
trabajo realizado y donde se ponga a disposicion los diferentes materiales producidos: los
registros e informes breves de las entrevistas; los trabajos de andlisis sobre diversas
dimensiones de la década del noventa; lo analizado sobre las canciones. Esta hoja de ruta seria
el insumo principal para la escritura.

Cada grupo buscaria de este modo responder a las preguntas iniciales, mediante un
proceso de escritura colaborativo y acompanado.

Este trabajo seria el insumo fundamental para la planificacion del corto audiovisual.
Se sugiere como disparador para este trabajo el video con la charla TED “Mi yo adolescente
de Zabo Zamorano” disponible en https://www.youtube.com/watch?v=oRWnfzZWCtEY &t=7s.
Las preguntas ;A quién me dirijo? ;Qué quiero decirle? ;De qué manera lo digo? podrian

promover respuestas variadas para organizar el guion.
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VIII.  Elaboracion y difusion del audiovisual.

Se propone destinar las tltimas clases del proyecto a la produccion del audiovisual.

Tal como se menciond anteriormente, les docentes junto a les estudiantes podran
decidir los modos de agrupamiento y la cantidad de producciones a realizar. También podrian
definirse en esta instancia colectiva algunos criterios para la produccion, por ejemplo ;todes
abordarian las juventudes en los noventa y en la actualidad o podrian dividirse? ;Cuanto
tiempo deberia durar el corto?, etc.

Se recomienda ofrecer diferentes opciones para abordar la produccion, de modo que
les estudiantes pudieran avanzar con las técnicas que les resulten mas motivadoras o
accesibles: producir un tema musical y filmar un videoclip, trabajar con stop motion, realizar
un relato que se desarrolle mientras se observan fotografias u otras imagenes seleccionadas o
producidas para el corto, utilizar material audiovisual ya producido y editarlo, etc.

Este trabajo de produccion podria realizarse a partir de los conocimientos y
herramientas que sepan manejar les estudiantes, utilizando sus celulares y poniendo a
disposicion computadoras de la escuela. Otra opcion interesante, dado que la EMEM es sede
del Programa Cine ZAP, podria ser realizar algin acuerdo para que les profesionales que
trabajan en el programa acompaiien el trabajo de produccion de les estudiantes.

Como en instancias anteriores, se sugiere acompafiar el proceso de produccion, ir
monitoreando los avances en las decisiones y su puesta en practica, asi como los modos de
organizacion al interior del grupo o los grupos de trabajo.

Esta instancia lleva varios encuentros por lo que se recomienda realizar una
organizacion tentativa de tiempos y tareas a llevar adelante, asi como una posible distribucion
de las mismas, para poder focalizar y encuadrar las actividades a llevar adelante en cada uno
de estas sesiones de produccion.

Este audiovisual se proyectaria en los festejos de los 30 afios del colegio, pudiendo
ampliarse la difusién a otros actores institucionales o de la comunidad (a modo de ejemplo:
primera cohorte de egresados de la escuela, grupos de estudiantes de escuelas secundarias

vecinas, otros grupos barriales significativos).

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto
1. Evaluacion de los aprendizajes

Para la evaluacion de los aprendizajes se sugiere establecer momentos de evaluacion
sumativa, asi como también desarrollar una evaluacion formativa durante el desarrollo del

proyecto que permita ir retroalimentando los procesos de aprendizaje y de ensefianza.
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Con respecto a las instancias sumativas, podrian decidirse una serie de entregas de
trabajos que den cuenta de los logros alcanzados por les estudiantes.

e Les estudiantes podrian seleccionar por lo menos 2 o 3 de los trabajos de
analisis que se realicen durante las clases referidas al proceso neoliberal como
documentos que den cuenta de sus aprendizajes. Resulta importante acordar
junto a elles algunos criterios para la seleccion.

e La entrega de una ficha de lectura de un texto académico

e [aentrega de un trabajo de analisis sobre los temas musicales

e [a entrega de la desgrabacion de las entrevistas y los informes breves por
entrevistas de la década del noventa y de la actualidad.

En cuanto a las instancias formativas, ademas del relevamiento sobre el proceso de
cada estudiante en las actividades realizadas, se sugiere implementar una evaluacion continua
que permita ir recogiendo informacion sobre los avances y dificultades de les estudiantes. La
observacion sobre les estudiantes, sus actitudes, los modos en que se involucran en la
realizacion de tareas, su participacion en clase; la circulacion por los grupos para ir leyendo
avances en las producciones escritas y conversando para orientar el trabajo; la utilizacion de
carpetas compartidas (google drive) donde les estudiantes vayan realizando sus trabajos y les
docentes puedan ir realizando lecturas y comentarios, podrian ser algunas técnicas potentes
para ir recabando informacién sobre sus procesos de aprendizaje.

Para facilitar y poder dar cuenta de este trabajo, se sugiere la elaboracion de grillas de
seguimiento, que pueden ser elaboradas de manera colectiva por estudiantes y docentes. Las
mismas apuntaran a un trabajo autoevaluativo por parte de les estudiantes, ya que les
permitira monitorear su propio proceso.

Se recomienda asimismo trabajar en la retroalimentacion, tanto cuando las
producciones muestren dificultades o errores, asi como cuando las mismas estén bien
realizadas. En ese sentido, ain cuando se trate de instancias sumativas, resulta importante
poder comunicar por escrito las fortalezas y debilidades y, en todo caso, sugerir modos para

mejorar como formas de fomentar procesos de reflexion metacognitiva.

2. Evaluacion del proyecto y del producto.

Se recomienda también realizar una evaluacion de puesta en marcha del proyecto.
Para ello podria considerarse realizar alguna grilla o matriz para poder hacer un seguimiento
sistematico entre les docentes involucrades. En este sentido, seria importante retomar los

propoésitos enunciados asi como los contenidos a trabajar en las distintas instancias del
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proyecto, dar cuenta de las acciones realizadas y de las acciones y estrategias puestas a
disposicion y trabajadas con el grupo de estudiantes. También habria que incluir la mirada
sobre posibles aspectos a revisar o redefinir.

Una posible grilla o matriz puede ser la siguiente, dejando a criterio de les docentes su

utilizacion (total o parcial) asi como su modificacion.

Propésitos Acciones Criterios de | Logros Cuestiones a
enunciados para | definidas/ evaluacion alcanzados revisar
esta etapa Llevadas acordados

adelante

Se sugiere involucrar a les estudiantes en esta instancia de evaluacion del proceso. En
ese sentido, el instrumento que se disefie podria ser trabajado junto a elles (o incluso podrian
participar en el disefio mismo).

En el proceso de evaluacion a realizar con les estudiantes se recomienda considerar
especialmente instancias metacognitivas referidas al trabajo grupal en el marco del proyecto:
las formas de organizacion grupal, los aportes individuales al trabajo colectivo, las fortalezas
y debilidades detectadas en cuanto a la autoorganizacion, la toma de decisiones, etc.

Se recomienda planificar momentos para ir realizando esta evaluacion de proceso (por
ejemplo, luego de finalizar cada momento de trabajo sugerido) e ir registrando las cuestiones
que vayan surgiendo.

Asimismo, se sugiere contemplar reuniones periddicas entre les docentes de las
asignaturas involucradas, para ir realizando los ajustes que fueran necesarios.

En cuanto a la evaluacién del producto, se sugiere contemplar algunos criterios tales
como la integracion de los diferentes temas trabajados, la precision conceptual y el
vocabulario utilizado, el guion y la adecuacion del registro comunicativo, la originalidad en la
produccion. Una vez acordados los criterios, podria instrumentarse una instancia de
autoevaluacion a cargo de cada estudiante y/o grupo (dependiendo las dimensiones a indagar).

En el caso de produccion de varios audiovisuales, podria instrumentarse una

co-evaluacion entre los grupos a partir de los criterios previamente definidos.

49



Recomendaciones a les docentes.

Una vez finalizado este proceso, que culminard en la presentacion de los cortos
producidos en la muestra conmemorativa de los 30 afios de la fundacion de la escuela, el
material puede constituir un interesante insumo para la organizacion de los EDI que
presentara la escuela para el afo siguiente. Se recomienda considerar las producciones
realizadas, ya que abordaran tematicas de interés de les estudiantes, tanto como contenidos
transversales y disciplinares especificos que la escuela puede retomar y profundizar en su

Proyecto Escuela'.
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1.- Introduccion

El Proyecto “Memorias al aire. Proyecto interdisciplinario de produccion de podcast
sobre las ultimas dictaduras civico-militares en América del Sur” fue pensado para un 4° Afio
de nivel medio con orientacion en Ciencias Sociales de una escuela similar a la del
documental “La escuela contra el margen” (2019). Ademas, fue elaborado considerando que
en la asignatura Historia se asumira una modalidad de trabajo semejante a la de la profesora
de Historia Latinoamericana de la clase analizada.

“Memorias al aire...” articula las asignaturas Historia, Tecnologias de la Informacion
y Lengua y Literatura, e incorpora las tecnologias digitales como contenido transversal. Su
producto final consiste en un objeto de divulgacion del conocimiento: un podcast de cuatro
episodios.

El punto de partida para el disefio del Proyecto fue la elaboracion de un diagnostico.
Esta sintesis interpretativa se centra en los siguientes ejes: la escuela y sus integrantes, la
perspectiva disciplinar que sustenta la profesora de Historia Latinoamericana, y la propuesta
de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes que ella concibe y lleva adelante. Estos ejes se
seleccionaron por resultar significativos y pertinentes en relacion con el material empirico

recolectado sobre la escuela y la propuesta didactica de la profesora.

2.- Metodologia de trabajo

El diagnoéstico se encuentra conformado por una serie de hipotesis que fueron
realizadas articulando aportes teoricos diversos y referentes empiricos provenientes de tres
registros distintos: un registro de observacion del documental “La escuela contra el margen”
(2019), realizado por nosotras; un registro de entrevista a la profesora de Historia
Latinoamericana de 4° Afo, realizado por un grupo de colegas; y un registro de observacion
de una clase dictada por esta profesora, realizado también por el mismo grupo de colegas.

Los registros analizados resultaron de la unificacion de las inferencias de cada una de
las integrantes del grupo, asi como del intercambio sobre los sentimientos e impresiones
personales que la situacion despertd en cada una. El intercambio permitié trabajar sobre la
propia implicacion, con la finalidad de considerar las “pistas” interpretativas que los
sentimientos e impresiones ofrecian para el analisis de las situaciones observadas, asi como

los potenciales obstaculos que podian significar para su comprension (Avila, 2004).

54



Las inferencias, referidas a conceptos tedricos y/o autores, fueron revisadas,
modificadas y ampliadas durante el proceso de construccion de las hipdtesis que integran el

diagnostico.

3.- Diagnostico tentativo

Sobre la institucion

En esta institucion pareceria predominar el tipo de funcionamiento institucional que
Fernandez (1994) denomina “modalidad progresiva”, en la cual los conflictos se
problematizan, dando lugar a procesos de busqueda de soluciones, analisis, etcétera.

Esta escuela se encuentra en una de las zonas con los mayores indices de pobreza de la
Ciudad, donde conviven asentamientos populares y complejos de edificios. Entre sus
habitantes existen tensiones historicas que se manifiestan, ocasionalmente, en enfrentamientos
violentos. A su vez, hay una fuerte presencia policial en la zona, lo cual también opera como
fuente de conflictos.

En la dindmica o funcionamiento institucional, la relacion entre la escuela y el
contexto barrial se manifiesta, por un lado, a través de las representaciones que Ixs alumnxs
tienen sobre si mismxs y sus pares: “Florencia interrumpe la discusion para decir que, desde
que entrd a la escuela, Ixs escucha decir que es una escuela que no piensa; que no pueden
decir nada, porque falt6 Katia, que es la que piensa” (Documental, p. 18).

Por otro lado, se registran los miedos y ansiedades que manifiestan Ixs docentes y no
docentes frente a un conflicto puntual que se desata entre dos barrios: Una mujer interviene
para preguntarle al resto si estdn bien con la seguridad que tienen, o si es necesario pedir otra.
Plantea que ella esta asustada, y que recién hoy se enter6 del tema de las peleas entre barrios,
porque le contaron Ixs chicxs (Documental, p. 16).

Esta institucion pareceria tener la capacidad de trabajar sobre ambos aspectos,
elaborando asi la influencia del contexto: en el caso del primero, mediante el proyecto que se
lleva adelante en el taller y que tiene como objetivo “trabajar la mirada que Ixs chicxs tienen
de su barrio hoy en dia” (Documental, p. 3). En el caso del segundo aspecto mencionado, a
través de reuniones que convocan tanto al personal docente como no docente, y en las que
parece generarse un clima de confianza que permite poner en comun Yy visibilizar los estados
emocionales que se estan transitando en la institucion. Tanto el proyecto como las reuniones
parecerian responder a una intencion de los sujetos de la institucion de planificar acciones

adecuadas a su realidad institucional particular.

55



El predominio de una modalidad progresiva también podria evidenciarse en la
presencia de dos indicadores. Por un lado, el grado de madurez y capacidad de los sujetos de
esta escuela, que se pone de manifiesto cuando en las reuniones generales se acepta la
posibilidad de disentir y de no llegar a un acuerdo entre todxs: “[el director] sintetiza la
reunion con dos ideas: no lograron unidad de mirada (...)” (Documental, p. 16). Por otro lado,
en el grado de posibilidad para participar en la toma de decisiones. En estas reuniones, el
director abre la posibilidad de que tanto docentes como no docentes se expresen, y entre todxs
se llega a una especie de acuerdo sobre el tipo de escuela que desean tener: “[el director]
sintetiza la reunion con dos ideas: (...) la relacidon con Ixs pibxs debe incluir escucha, atencion,

comprension” (Documental, p. 16).

Sobre el conocimiento en la clase

En la clase de Historia analizada pareceria predominar la “forma de conocimiento”
que Edwards (1989) denomina “situacional”, y que define como aquella que se encuentra
direccionada a que el sujeto pueda hacer inteligible una situacion, otorgandole significacion
en tanto es interrogado por ella. En esta forma de conocimiento se establece una relacion de
interioridad o apropiacion entre el sujeto y el conocimiento.

Cuando la docente introduce el tema de los procesos revolucionarios en el Rio de la
Plata, pregunta a Ixs alumnxs en qué otros lugares se dieron revoluciones. Un alumno

responde “Estados Unidos”, a lo que ella contesta:

Esto quiere decir que la Argentina esta acostumbrada, o miramos el ombligo como
historia, o miramos en relacion a EEUU, pero poco sabemos en relacion al
continente. Lo que tenemos que destacar en este curso es la dimension
latinoamericana de esa historia, tenemos que saber que en 1810, no se produce
solamente aca en el Rio de la Plata, sino que también se van a producir
levantamientos en Venezuela, en México, Ecuador” (Observacion, p. 7, el resaltado

es nuestro).

Al afirmar que Ixs argentinxs sabemos poco acerca de la historia de la region, la
docente presenta el conocimiento vinculado con los procesos revolucionarios a escala
continental como teniendo un valor intrinseco para Ixs alumnxs, ya que éste les permite cubrir
una “vacancia” en su saber y, de este modo, ubicarse de un modo particular frente a la

realidad de la region en la que habitan. Al mismo tiempo, al plantear que “tenemos que saber”
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la dimension latinoamericana de la Historia, la docente pareceria reconocer al conocimiento
en funcion de su valor abstracto, sustantivo, en relacion al proceso de autoconstruccion de Ixs
alumnxs: ‘“hay que saberlo porque hay que saberlo”, al margen de cualquier utilidad que éste
pudiera tener.

Por otro lado, la docente recupera elaboraciones que hacen Ixs alumnxs en distintos
momentos de la clase. Por ejemplo, frente a la pregunta sobre cudles son los ideales de la
Revolucion Francesa, la docente le pide a una alumna que comparta con el resto de la clase lo

que formul6 como respuesta:

P: “Primero ;qué plantea la revolucion francesa? ;Cuales son los ideales de la
revolucion francesa?” [...] P pregunta qué es la fraternidad. Una chica responde.

P le dice “Si, decilo, decilo”.

A:“Que seamos todxs hermanxs, una hermandad (...)” (Observacion, p. 9, el

resaltado es nuestro).

Esto también se registra cuando la docente felicita a Lucas: “lo dijo muy bien Lucas
(V10) que si que ganaron, que fueron importantes” (Observacion, p. 10, el subrayado es
nuestro).

De este modo, la docente pareceria validar frente al conjunto de la clase lo que estxs
alumnxs elaboraron personalmente como definiciones, habilitando asi para todxs Ixs presentes
la posibilidad de transitar de lo conceptual a lo personal y, por lo tanto, de incluirse como
sujetos que significan.

Por ultimo, la forma en la que el conocimiento se presenta a lo largo de la clase
pareceria estructurarse en torno al interés de hacer inteligible un contenido: la relacion entre
los procesos independentistas latinoamericanos y las revoluciones europeas que los
antecedieron. Esto pareceria ponerse en juego cuando la docente hilvana en sus
intervenciones conceptos especificos que Ixs alumnxs fueron mencionando de forma aislada

frente a sus preguntas:

P: Entonces jhasta acd vamos? Pregunto si se entiende por qué fue que la
revolucion industrial es fundamental en este contexto... | Por qué? Si yo tengo la
fuerza de este capitalismo britanico que quiere, que necesita materias primas del
continente, la existencia del monopolio comercial... [...] (Observacion, pp. 8-9, el

resaltado es nuestro)
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P: Estuvimos hablando también de la trata de Ixs esclavxs... estuvimos hablando de
los pueblos originarios. [...]

P: ;Todo esto se condice con lo que circulaba en la revolucion francesa?

La mayoria de Ixs alumnxs responden que no.

P: Entonces vuelvo a hacer la pregunta, jde qué manera podemos decir nosotrxs
que la revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion

de 1810? (Observacion, p. 10, el resaltado es nuestro)

Este interés también pareceria estar presente cuando la docente asigna a Ixs alumnxs la
actividad de escribir un texto argumentativo que explique la influencia de la Revolucion
Industrial y de la Revolucion Francesa sobre el proceso de las revoluciones independentistas

en América Latina.

Sobre las concepciones de la Historia y la didactica de las Ciencias Sociales

La concepcion de la Historia que tiene esta docente pareceria enmarcarse en lo que
Finocchio (1993) denomina “nuevos enfoques de las Ciencias Sociales”. Esto se evidenciaria
en el modo en el que ella conceptualiza el sentido de su materia, y en la forma en la que
concibe los conceptos de tiempo, espacio, sujeto y causalidad en la Historia en tanto
disciplina de las Ciencias Sociales.

En relacion con el dictado de la materia, la docente plantea el papel que ocupa en la
formacion de ciudadanxs criticxs, capaces de desnaturalizar la realidad. En este sentido,
pareceria querer contribuir en sus clases al desarrollo por parte de Ixs alumnxs de una
conciencia historica (Aisenberg y Alderoqui, 1993) que, apoyada en el conocimiento de la
Historia, les permita reconocerse como parte de ella, asumirse como protagonistas y

formularse preguntas acerca de su presente y futuro.

D: La historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension
del presente y una proyeccion del futuro [...] todo esto nos permite releer nuestro
propio presente y entenderlo de alguna manera [...] que es ese pensamiento
historico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento del presente, a lo
que esta ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer en el presente.

(Entrevista, pp. 5-6)
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En cuanto al tiempo, la docente parece tener una preocupacion por presentar la
realidad histdrica en términos de procesos, esto es, descubriendo, analizando y explicando las
articulaciones (Aisenberg y Alderoqui, 1993). Por ejemplo, al abordar la Revolucion
Industrial, la explicacién de la docente parece captar este proceso en su carga temporal,

aludiendo a su comienzo y al momento en el que se atentia.

P: ¢La revolucidon industrial la ubicamos entonces en qué periodo?

V10: Fines del siglo XIX , no perdén siglo X VIIL.

P: Muy bien, fines del XVIII principios del XIX, de ese proceso, de ese suceso va a
encontrar...

V10: Un choque, un freno.

P: Ahi esta, va a encontrar un freno, es una buena idea. Yo vengo produciendo,
necesito mas materias primas cuando obtengo... (Observacion, p. 8, el resaltado es

nuestro).

Al desarrollar los procesos independentistas latinoamericanos, la docente pareceria
contextualizarlos mostrando como se articulan con procesos economicos (la Revolucion
Industrial) y politicos-ideologicos (la Revolucién Francesa), lo cual favoreceria un abordaje
analitico de estos procesos en su complejidad (Finocchio, 1993; Aisenberg y Alderoqui,
1993). A su vez, la docente hace explicita la posibilidad de reconocer continuidades y

rupturas entre el mundo colonial y las revoluciones independentistas.

P: Lo que vamos a ver es, contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper
del todo. Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta

sociedad colonial. (Observacion, p. 5, el resaltado es nuestro)

Por otro lado, en la explicaciéon de estos procesos la docente pareceria recurrir a
procedimientos para pensar la realidad social en la que los problemas se abordan en base a la
nociones de sincronia (por ejemplo, entre la Revolucion Industrial y la Revolucion Francesa,
o entre los procesos independentistas de distintas partes de América Latina) y diacronia (entre
las revoluciones europeas y las revoluciones independentistas latinoamericanas) (Finocchio,
1993).

En cuanto al concepto de espacio, la docente realiza intervenciones en las que

procesos sociales como las revoluciones independentistas son puestos en relacion con
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multiples espacios de la region, y no solo con el Virreinato del Rio de La Plata. Esto pareceria
obedecer a la intencionalidad de que Ixs estudiantes puedan ampliar su mirada y pensar en

términos mas regionales.

P: (Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 18107

V10, V8: No.

P: ;En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones? |...]

Uno de los alumnos varones dice “Estados Unidos”.

P: Esto quiero decir la Argentina esta acostumbrada, o miramos el ombligo como
historia, o miramos en relacion a EEUU, pero poco sabemos en relacion al

continente. (Observacion, p. 7, el resaltado es nuestro)

También en relacidon con la nocion de espacio, en el momento en el que las parejas de
alumnxs exponen, la docente realiza preguntas que parecerian orientarse a que ellxs puedan
establecer relaciones entre procesos naturales (el tipo de clima) y sociales (producciones de
algodon, tabaco y café) en un espacio particular (el norte de Brasil), comprendiendo a los
primeros como factores que influyen en los segundos. De este modo, el concepto de espacio
se trabajaria a partir de un esquema conceptual que privilegia el origen social en la
explicacion de los procesos o problemas (Finocchio, 1993).

La causalidad, por su parte, pareceria aparecer en las preguntas de la docente que
indagan sobre el por qué de los fenémenos, y que permiten reconstruirlos y comprenderlos,

alcanzando asi respuestas mas explicativas (Aisenberg y Alderoqui, 1993).

P: Entonces vuelvo a hacer la pregunta ;de qué manera podemos decir nosotrxs que
la revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion de
18107 [...]

P: (Por qué decimos que la revolucion francesa impulsa las revoluciones?

V10: Por qué fueron mas importantes.

P: {Pero por qué? (Observacion, p. 10, el resaltado es nuestro).

A su vez, las causas que se presentan a lo largo de la clase parecerian referirse a
distintas dimensiones de la realidad (economica, politica, social, ideoldgica, etc.), lo cual
permitiria conservar su complejidad inherente (Aisenberg y Alderoqui, 1993).

Por ultimo, en relacion con el concepto de sujeto, las explicaciones de la docente

parecerian poner en primer plano las condiciones contextuales que hacen que los sujetos
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actuen colectivamente, produciendo, reproduciendo o transformando la realidad social.

P: Lo que tenemos que destacar en este curso es la dimension latinoamericana de
esa historia, tenemos que saber que en 1810 no se produce solamente aca en el Rio
de la Plata, sino que también se van a producir levantamientos en Venezuela, en
México, Ecuador. [...] ?;Por qué en varios paises de nuestro continente van a
eclosionar? Porque evidentemente hay condiciones, hay un contexto historico

mundial... (Observacion, p. 7, el resaltado es nuestro).

Esto se encontraria en consonancia con los nuevos enfoques en Ciencias Sociales, que
piensan los procesos en términos de sujetos colectivos, de grupos sociales en permanente

cambio y atravesados por conflictos (Finocchio, 1993; Aisenberg y Alderoqui, 1993).

Sobre la evaluacion en la clase

La docente parece privilegiar la funcion sumativa de la evaluacion (Feldman, 2010) en
sus clases. Se refiere a esta funcion cuando, en el desarrollo de la clase, advierte a Ixs alumnxs
que: “(...) al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo. (...)
Necesito que estudien un poquito todos los dias, sino se va a hacer muy largo” (Observacion,
p. 4, el resaltado es nuestro).

Al mismo tiempo, en la entrevista hace alusion a esta funciéon cuando habla de la

“evaluacion formal” o “tradicional”:

(...) igual yo pongo mas la evaluacion tradicional, de esa que le hablé a Ixs chicxs,
y porque todavia sigue operando en determinados sistemas, tenés a veces un
parcial, podés tener un parcial domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la
verdad es que al momento al que ellxs tiene que juntar todo, me parece que eso

aporta. (Entrevista, pp. 9-10, el resaltado es nuestro)

Pareceria que la docente privilegia la funcion sumativa de la evaluacion, ya que tiene
la intencion de preparar a Ixs alumnxs para futuras situaciones de examen, a las que podrian
enfrentarse en distintos momentos de sus trayectorias por el sistema educativo. Los
instrumentos que emplea para este tipo de evaluaciéon que permite realizar un balance final
(Feldman, 2010) parecen ser por lo menos dos: exposiciones orales grupales, al finalizar una

unidad del programa, y una evaluacion final escrita, al finalizar el cuatrimestre. En este tltimo
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caso, la docente prevé la posibilidad de que haya una segunda instancia, con formato de
examen oral, para aquellxs alumnxs que no promovieron. Esta segunda instancia parece dar
cuenta del caracter certificativo que la docente le asigna al examen escrito final, en tanto éste
aparentemente determina la obtencion por parte de Ixs alumnxs del certificado de aprobacion
de la materia (Feldman, 2010).

Si bien la docente parece privilegiar la funcién sumativa de la evaluacion, también
sugiere tener la intencionalidad de que €sta coexista en sus clases con la evaluacion formativa:
“Esta la evaluacion formal, y después la otra (...) intuitivamente siempre fui mezclando
cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion. Lo que tiene que ver con el
proceso (...)” (Observacion, p. 9, el resaltado es nuestro).

De acuerdo con Feldman (2010), la evaluacion formativa regula la accion pedagogica
durante el curso, tanto de profesorxs como de alumnxs. En el caso de las actividades de
aprendizaje, este tipo de evaluacion puede intervenir mediante el ofrecimiento de informaciéon
y valoracion a Ixs alumnxs sobre la marcha de estas tareas. En la clase de Historia, esto
pareceria ponerse en juego tanto en las instancias de exposicion oral, como en las actividades
que la docente selecciona azarosamente para corregir.

En el primer caso, cuando finaliza la exposicion oral de los grupos, la docente aclara a Ixs
estudiantes algunas cuestiones que considera importante que ellxs tengan en cuenta para las
préoximas exposiciones: nombrar tiempo y espacio, comenzar con la idea central, y desarrollar
el tema de manera mas extensa.

Para el segundo caso, la docente plantea que:

Entonces este sistema de la supervision azarosa, me permite ir llevandolos a todos,
de que vayan haciendo las cosas. No digo que todo el mundo siempre lo hace, pero
bueno, ellos saben que eso esta, y que no lleguen a un dia anterior de un examen a
querer estudiar en un dia lo de un trimestre. (Entrevista, p. 10, el resaltado es

nuestro).

De este modo, podria inferirse que la docente realiza devoluciones individuales a Ixs
alumnxs cuyos trabajos selecciona, y que éstas podrian colaborar en la mejora del desarrollo
de sus actividades de aprendizaje. Sin embargo, esta instancia de evaluacion pareceria estar
subordinada a la funcidon sumativa, ya que la docente aclara que su principal motivacion para
realizarla es que Ixs alumnxs puedan adquirir el hdbito de estudiar progresivamente para el

examen escrito final.
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Sobre el uso de las tecnologias digitales en la clase

La docente parece tener cierto interés en relacion con el empleo de las tecnologias
digitales en el aula, ya que en la entrevista relata que realizd un postitulo de las nuevas
tecnologias con orientacion en las Ciencias Sociales y, ademas, afirma que “las tecnologias
las tenemos que incorporar” (Entrevista, p. 9). Este empleo se circunscribe, segun lo que ella
cuenta, a la comunicacion con Ixs alumnxs y a la resolucion de consultas.

Al mismo tiempo, la docente parece estar preocupada por el hecho de “venir muy
atras” en relacion con las plataformas digitales y redes sociales que Ixs alumnxs usan
cotidianamente, asi como por lo que ella llama “el mal uso de la tecnologia”, que “conspira
contra el aprendizaje de la Historia”, en tanto opera como fuente de distracciones en la clase
(Anexo 2, pp. 8-9).

Los intereses y preocupaciones de la docente en torno al uso de las tecnologias

digitales en la clase fueron tenidos en cuenta para la elaboracion del Proyecto.

4.- Proyecto Memorias al aire. Proyecto interdisciplinario de
produccion de podcast sobre las ultimas dictaduras civico-militares en

América del Sur

Fundamentacion

La concepcion de la didactica de la Historia que este Proyecto toma como punto de
partida es la que Finocchio (1993) denomina “nuevos enfoques de las Ciencias Sociales”. Esta
perspectiva busca presentar la realidad histérica en términos de procesos, considerando el
protagonismo que en ¢€stos tienen los sujetos colectivos, comprendidos como grupos en
permanente cambio y atravesados por conflictos (Finocchio, 1993; Aisenberg y Alderoqui,
1993). El hecho de que la docente a cargo de la materia Historia comparta esta perspectiva,
configura un buen punto de partida para la implementacion del Proyecto.

Esta concepcion de la didactica de la Historia se complementa con el “enfoque
comunicativo” que se propone para la ensefianza de la Lengua y Literatura en el marco de este
Proyecto. Dicho enfoque, que se inscribe en el paradigma lingiiistico de las Ciencias del

Lenguaje, considera al Lenguaje como objeto didactico, apuntando a su empleo competente y
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eficaz en distintas situaciones de interaccion social (Lizarrituri, 2014). Por lo tanto, las
actividades didacticas del Proyecto propuestas para la asignatura de Lengua y Literatura se
focalizan en la produccion y comprension de textos y discursos. Estos tltimos se comprenden
como ‘“productos comunicativos emblematicos de las sociedades, susceptibles de ser
ensenados y aprendidos a través de la practica de diversos formatos textuales o géneros
discursivos orales y escritos” (Lizarrituri, 2014, p.155).

La incorporacion de las Tecnologias Digitales como contenido transversal, por su
parte, responde a la intencionalidad de que la docente pueda hacer un uso enriquecido de
ellas, que esté al servicio de los procesos de ensefianza y aprendizaje que se producen en el
aula. Al mismo tiempo, la inclusion se fundamenta en la potencialidad que tienen las
Tecnologias de la Informacion en relacién con las practicas educativas: propician el trabajo
“de abajo hacia arriba”, en colaboracion e interactivo, y con el manejo distribuido del
conocimiento como meta (Haste, 2017).

La decision de elaborar un podcast se apoya en multiples razones. Por un lado, en la
recién mencionada potencialidad de las Tecnologias de la Informacién para favorecer el
trabajo colaborativo, imprescindible en la produccion de un objeto complejo como el podcast.
En este sentido, el Proyecto propone una organizacion del trabajo de tipo grupal, en la que
cada grupo de alumnxs asume la responsabilidad sobre la elaboracion de un episodio del
podcast. En segundo lugar, en el potencial interés que puede despertar este objeto cultural en
Ixs estudiantes, dado su caracter contemporaneo: los podcasts son parte de los productos que
pertenecen al ecosistema cultural del siglo XXI, representados por narrativas que estan al
limite entre el arte y la comunicacion, y relevantes en tanto configuran uno de los diversos
modos en los que se consume la cultura en este tiempo (Carrion, 2019). Tercero, en las
posibilidades de realizarlo con los recursos disponibles en la escuela visitada. Por tltimo, en
el interés que puede despertar el producto final en Ixs docentes implicados en el Proyecto: el
podcast puede pasar a formar parte de sus bibliotecas de recursos didacticos, y volver a
utilizarse en ocasiones futuras.

El abordaje que se propone para la elaboracion del podcast comprende a los textos
multimodales como textos de referencia que, si bien son legitimos para la actividad de
ensefianza o aprendizaje, no representan de modo transparente la realidad; no constituyen
“recursos neutros” (Dussel et al., 2018). Por lo tanto, las tareas implicadas en el Proyecto
proponen someter este tipo de textos a operaciones criticas, que permitan el andlisis y

apropiacion del lenguaje que los caracteriza (Dussel et al., 2018).
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Ademés de proponer a las tecnologias digitales como contenido transversal, el
Proyecto plantea la articulacion de Historia y Lengua y Literatura con la asignatura
Tecnologias de la Informacion. Esta decision se fundamenta en los resultados de dos
proyectos de investigacion desarrollados por Dussel et al. (2018), centrados en los usos y
formas de apropiacion de los medios digitales en escuelas secundarias bonaerenses. De
acuerdo con estos resultados, las tareas escolares que proponen la produccion de videos y
audiovisuales configuran un punto de conexioén o “zona de contacto” entre las practicas de
saber que tienen lugar en las escuelas y aquellas que tienen lugar fuera de ellas, en las redes
sociales y producciones de medios. De este modo, en este tipo de tareas se mezclan géneros,
repertorios visuales y reglas de enunciacion de ambos espacios (Dussel et al., 2018).
Asimismo, dichos resultados demuestran que en este tipo de tareas se producen
desplazamientos desde los saberes disciplinarios de las asignaturas a los saberes técnicos,
propios de los programas requeridos para la produccion audiovisual. Para tomar un recaudo
frente a la posibilidad de desplazamientos en los espacios curriculares de Historia y de
Lengua y Literatura durante el curso del Proyecto, se propone que el trabajo especifico sobre
los saberes técnicos se lleve adelante en el marco de la asignatura Tecnologias de la
Informacion.

En lo que respecta a la evaluacion del aprendizaje, este Proyecto privilegia la funcién
formativa (Feldman, 2010), que colabora en la mejora del desarrollo de las actividades de
aprendizaje y de ensefianza, durante su mismo transcurso. La docente de Historia, que dice
priorizar la funcién sumativa de la evaluacion, podria encontrar en el Proyecto una buena

oportunidad para articular de un modo mas equilibrado distintos tipos de evaluacion.

Ubicacion temporal del Proyecto en el plan anual

El Proyecto tiene la duracion de un cuatrimestre. Es importante tener en consideracién que
las asignaturas tienen diferentes cargas horarias: Historia y Tecnologias de la Informacion
cuentan con 2 horas semanales, mientras que Lengua y Literatura cuenta con 4 horas
semanales. Por lo tanto, en las primeras dos asignaturas se sugiere un trabajo semanal sobre el

Proyecto, mientras que en Lengua y Literatura uno quincenal.

Propositos
Propositos generales:
e Propiciar un abordaje interdisciplinario en torno a las ultimas dictaduras

civico-militares en América del Sur (1960-1980).
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e Fomentar acciones que favorezcan el abordaje de las tecnologias digitales
transversalmente.

e Promover el andlisis de textos histdricos y literarios para abordar los procesos de las
ultimas dictaduras civico-militares en América del Sur.

e Promover el andlisis de los recursos empleados por los medios masivos de
comunicacion en la produccion de la informacion.

e Ofrecer oportunidades para ejercitar la argumentacion a partir de un interrogante
vinculado con la tematica del Proyecto.

e Brindar oportunidades para ejercitar habilidades relacionadas con la produccion de
audio e imagen, necesarias para desarrollar un objeto cultural contemporaneo como el
podcast.

e Promover la divulgacion del conocimiento construido en el Proyecto entre la

audiencia interesada en el tema.

Propositos para Historia:
e Promover la comprension de procesos y acontecimientos historicos en el marco del
desarrollo de una conciencia sociohistorica y democratica.
e Brindar oportunidades para identificar continuidades y cambios en los procesos
historicos estudiados, asi como sus interrelaciones en la escala latinoamericana.
e Ofrecer la posibilidad de elaborar explicaciones multicausales de los procesos y
acontecimientos historicos que reconozcan la relevancia de las relaciones sociales y

las formas de poder.

Propositos para Lengua y Literatura:

e Ofrecer multiples y diversas oportunidades para la produccion de textos
argumentativos y guiones dramaticos a partir de obras literarias.

e Brindar a Ixs estudiantes una amplia variedad de textos literarios de diversos géneros
para que puedan reconocer las distintas formas de representar la realidad que éstos
ofrecen.

e Promover el andlisis y la interpretacion critica de los mensajes provenientes de los
medios masivos de comunicacion, haciendo hincapié en los recursos utilizados por

estos medios para captar la audiencia y construir el acontecimiento mediatico.
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Propositos para Tecnologias de la Informacion:
e Propiciar situaciones de aprendizaje que promuevan el uso y la aplicacion de
herramientas y técnicas para el procesamiento digital de imagenes y audio.
e Ofrecer oportunidades para utilizar y analizar herramientas de busqueda, colaboracion

y publicacion en linea.

Contenidos

El Proyecto articula los contenidos de tres asignaturas: Historia, Lengua y Literatura, y
Tecnologias de la Informacion de 4° Afo, e incluye como contenido transversal a las
tecnologias digitales. Los contenidos abordados forman parte del Disefio Curricular de la
Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad de Buenos Aires (GCBA. Ministerio de Educacion,

2015).

Los contenidos a trabajar desde Historia son:
e Dictaduras en América del Sur: Brasil, Chile, Uruguay y Argentina. Terrorismo de

Estado.

Los contenidos a trabajar desde Lengua y Literatura son:
e [Lectura, comentario y analisis de podcasts.
e Escritura de un guidn a partir de un texto literario.
e [Escritura de textos argumentativos.

e Produccién y escucha de entrevistas.

Los contenidos a trabajar desde Tecnologias de la Informacion son:
e Procesamiento de texto y audio.

e Procesamiento de imagenes digitales.

Eje/problema/tematica
El eje del proyecto es una pregunta problematizadora: ;Por qué hablamos de

dictaduras “civico-militares” en América del Sur?

Producto
Un producto de divulgacion del conocimiento: un podcast de una temporada que

incluye cuatro episodios. Cada episodio tematiza la dictadura civico-militar de un pais
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especifico de América del Sur: Argentina, Chile, Brasil y Uruguay.
Recursos

La implementacion del Proyecto requiere de dispositivos tecnoldgicos (celulares,
computadoras y/o tablets) y conectividad. En el item siguiente se incluyen otros recursos,

sugeridos para cada una de las etapas y asignaturas involucradas en el Proyecto.

Secuencia cronologica de actividades
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TAREAS

ETAPA
S TECNOLOGIAS DE LA
HISTORIA LENGUAY LITERATURA INFORMACION
- Presentacion del Proyecto.
- Conformacion de los grupos de trabajo. Se sugiere que cada episodio sea elaborado
por un grupo distinto de alumnxs. De este modo, los distintos grupos trabajan de
modo simultaneo en la elaboracion de cada episodio.
Entre paréntesis se aclara qué tareas se desarrollan bajo una organizacion grupal.
Presentacion del objeto
INMERS cultural podcast
LN - Escucha de una radio en
EN EL
PODCA vivo como primer
ST

Presentacion

del

objeto

acercamiento al trabajo con
contenidos sonoros y para
conocer la experiencia de
“estar al aire”. Como
recomendacion, se sugiere
complementar esta visita con

la  asistencia a algin
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cultural podcast

- Escucha de podcasts sobre
temas de Historia, para tener
una aproximacién al abanico
de posibilidades que ofrece
este objeto cultural. Como
recomendacion para Historia,
se sugiere la escucha de los

podcasts “Viajeros del

2

tiempo”, “Radio ambulante”

y “Teorias del todo”. También

puede consultarse el podcast

“Historia Cultural

Latinoamericana 2021,
elaborado en el marco de
dicha asignatura por
estudiantes de 5° Afio de una
escuela secundaria, y/o este
articulo  sobre  podcasts

educativos.

espectaculo de la compaiiia
de teatro Jeatro ciego, con la
finalidad de vivir una
experiencia cultural que, al
igual que el podcast, es de
caracter “inmersivo”.

- Escucha de podcasts sobre
temas de Lengua y Literatura,
para tener una aproximacion
al abanico de posibilidades
que ofrece este objeto
cultural. Como
recomendacion para Lengua y
Literatura, se sugiere la
escucha de “Los cartografos”,
“Por qué leer”, y “Recital. Un
escritor elige un cuento”.

- Analisis de los podcasts

escuchados para detectar los
recursos que emplean para

captar la audiencia e incidir
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https://open.spotify.com/show/0JDfxFJLllvVKCjx9wmLnA?si=dd6d3363753c43cd
https://open.spotify.com/show/0JDfxFJLllvVKCjx9wmLnA?si=dd6d3363753c43cd
https://open.spotify.com/show/0J74zdNxUVWHq4gLoq8MqX?si=e63331ea6f0f476e
https://open.spotify.com/show/0inmQWVcbuNLnpU8UfBI2a?si=c702448c896a4cf1
https://open.spotify.com/show/0Y3m9mSTpZETWxVwLVu2vc?si=A-qwhgAqR1mYC2JaWpV02A&utm_source=whatsapp&nd=1
https://open.spotify.com/show/0Y3m9mSTpZETWxVwLVu2vc?si=A-qwhgAqR1mYC2JaWpV02A&utm_source=whatsapp&nd=1
https://podcasteros.com/podcasts-educativos/
https://teatrociego.org/?gclid=Cj0KCQjwtvqVBhCVARIsAFUxcRvREgQtZaqv6gLEwphTDCuQ1tPoyrKnxFGi2QSHvJOiMLCaf-FSTF4aAmPVEALw_wcB
https://soundcloud.com/loscartografos
https://open.spotify.com/show/56bLHgRY55areTTXrjcU2W?si=5ce88fe8d3d24142
https://podcasts.apple.com/ar/podcast/recital/id981356587
https://podcasts.apple.com/ar/podcast/recital/id981356587

en su elaboracion del sentido
del mensaje: bandas sonoras,
planos, musicalizacion,
separadores, tonos,
explicaciones del locutor,
distribucion del tiempo, etc.
Como recomendacion para
guiar a Ixs alumnxs en el
desmontado de dichos
recursos, se sugiere este
articulo  sobre estructuras
narrativas. El analisis
realizado por Ixs alumnxs
puede sistematizarse en una

bitacora  colaborativa  en

Excel.

1° Instancia

de evaluacion de seguimiento del Proyecto

PLANIF
ICACIO
N DEL
PODCA
ST

Lectura y trabajo con
textos y fuentes de Historia

- Lectura y analisis de textos

Lectura de textos literarios
- Lectura y analisis de textos

literarios de distintos paises

Exploracion
herramientas

- Exploracion

de
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https://podcasteros.com/estructuras-narrativas-de-podcast-en-espanol/
https://youtu.be/w-7l4rsx3TA
https://youtu.be/w-7l4rsx3TA

y fuentes primarias orales de
distintos paises de América
del Sur que tengan como
tema las dictaduras
civico-militares. Como
recomendacion  para la
seleccion de las fuentes, se
sugiere trabajar con
entrevistas a ex
detenidxs-desaparecidxs, sus
familiares, organismos de
DDHH, etc.

- Construccion de lineas de
tiempo digitales para
favorecer la comprension de
la sincronicidad de las
dictaduras civico-militares en
América del Sur. Como
recomendacion, se sugieren
las siguientes herramientas

para crear lineas de tiempo:

de América del Sur que
tengan como tema las
dictaduras civico-militares.
Escrituras intermedias
(organizacion grupal)

- Escrituras intermedias de
guiones de género dramatico
a partir de los textos
literarios,  empleando la
funcién de “trabajo
colaborativo” de Google
Docs.

1° Instancia de lectura
cruzada entre pares.

1° Instancia de evaluacion
formativa.
Entrevistas  (organizacion
grupal)

- Construccion y realizacion

de entrevistas por grupos.

familiarizacion ~ con  las
herramientas disponibles para
recortar, combinar y
superponer  audios,  crear
paisajes sonoros, etc. Como
recomendacion, se sugiere
trabajar con la herramienta
Audacity, de acceso libre y
manejo intuitivo. También se
encuentra disponible esta guia
online con acciones
relacionadas al quehacer de
productorxs de podcast.

- Exploracion y
familiarizacion ~ con  las
herramientas disponibles para
editar y crear imagenes.
Como recomendacion, se
sugiere trabajar con las

siguientes aplicaciones para

el tratamiento de imagenes:
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https://docs.google.com/document/u/0/
https://docs.google.com/document/u/0/
https://audacity.es/
https://podcasteros.com/glosario-podcastero/
https://podcasteros.com/glosario-podcastero/

Timeline, Tiki Toki 'y

Rememble.

Escrituras intermedias
(organizacion grupal)

- Escrituras intermedias de los
guiones de los episodios del
podcast. Como
recomendacion, se sugiere
revisar este articulo sobre
guiones de podcast.

3° Instancia de lectura

cruzada entre pares.

Estas entrevistas pueden ser
virtuales y realizadas a
ciudadanos y organismos de
DDHH de distintos paises de
América del Sur, para tener
acceso a testimonios orales
sobre las ultimas dictaduras
civico-militares.

2° Instancia de lectura
cruzada entre pares.

2° Instancia de evaluacion
formativa.
Escrituras intermedias
(organizacion grupal)

- Escrituras intermedias de los
guiones de los episodios del
podcast. Como
recomendacion, se sugiere
revisar este articulo sobre

guiones de podcast.

InShot, Photo Collage, Canva
y Piktochart.
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https://timeline.knightlab.com/
https://www.tiki-toki.com/
http://www.rememble.com/
https://podcasteros.com/escribir-bien-un-guion-es-pensarlo-sonando/
https://podcasteros.com/escribir-bien-un-guion-es-pensarlo-sonando/
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.camerasideas.instashot
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.idealapp.multicollage.art&hl=es_AR&gl=US
https://www.canva.com/
https://piktochart.com/

3° Instancia de evaluacion

formativa.

Trabajo con fuentes de
Historia (organizacion
grupal)

- Busqueda de imagenes de
archivo historico para incluir
en la portada del podcast.
Como recomendacion, se
sugieren los siguientes bancos
de  imagenes  histdricas:
Eototeca de la Asociacion de
Reporteros  Graficos  de
Argentina (ARGRA),
Archivo Histori Radi
Television Argentina (RTA),

Fototeca de la Biblioteca

Nacional, Biblioteca _ del

Congreso _de la Nacion

3° Instancia de lectura
cruzada entre pares.
3° Instancia de evaluacion

formativa.

74


http://atom.argra.org.ar/
http://atom.argra.org.ar/
http://atom.argra.org.ar/
https://www.archivorta.com.ar/
https://www.archivorta.com.ar/
https://www.bn.gov.ar/biblioteca/salas/fototeca
https://www.bn.gov.ar/biblioteca/salas/fototeca
https://bcn.gob.ar/muestras-virtuales-y-presenciales/muestras-virtuales
https://bcn.gob.ar/muestras-virtuales-y-presenciales/muestras-virtuales

Argentina.

2° Instancia de evaluacion de seguimiento del Proyecto

MONTA

JE DEL

PODCA
ST

Escritura final
(organizacion grupal)

- Escrituras finales de los
guiones de los episodios del
podcast.

-Escrituras de las
descripciones de cada
episodio del podcast.

4° Instancia de lectura
cruzada entre pares.

4° Instancia de evaluacion
formativa y 1° Instancia de

evaluacion sumativa.

Escritura final
(organizacion grupal)

- Escrituras finales de los
guiones de los episodios del
podcast.

-Escrituras de las
descripciones de cada
episodio del podcast.

4° Instancia de lectura
cruzada entre pares.

4° Instancia de evaluacion
formativa y 1° Instancia de

evaluacion sumativa.

Maquetado del podcast
(organizacion grupal)

- Ensamblado de guion de
podcast, de fragmentos de los
guiones dramaticos
elaborados a partir de textos
literarios, y de fragmentos de

las entrevistas. Como
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https://bcn.gob.ar/muestras-virtuales-y-presenciales/muestras-virtuales

recomendacion, se sugiere
que el podcast tenga Ila
siguiente  estructura:  un
primer momento donde se
presentan los fragmentos mas
significativos ~ del  guién
dramatico y un segundo
momento donde se despliega
la argumentacion contenida
en el guion del podcast. En
este segundo momento se
intercalan fragmentos
pertinentes de las entrevistas
realizadas. Cada episodio
puede titularse “Memorias al
aire: [pais de América del Sur
trabajado por el grupo]”, para
mantener la consonancia con
el titulo del Proyecto.

- Uso y puesta en accion de

las  herramientas digitales
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https://forodeespanol.com/Archive/ParentesisYCorchetes/bhvpg/post.htm

exploradas en la etapa previa.
- Disefio de portada del
podcast. Como
recomendacion,  sugerimos

consultar este articulo sobre

disefio de portadas.

- Subida del podcast a una
plataforma de alojamiento,
para poder luego difundirlo.
Como recomendacion, se
sugieren los siguientes sitios
de alojamiento que incluyen

planes  gratuitos:  1Voox,

Mixcloud, Spreaker, Anchor,
SoundCloud.

-Difusion del podcast en las
plataformas de podcasts:

Spotify, iVoox, SoundCloud,

Google  Podcasts, Apple

Podcasts, etc.

5° Instancia de escucha
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https://podcasteros.com/haz-que-tu-podcast-se-vea/
https://www.ivoox.com/
https://www.mixcloud.com/
https://www.spreaker.com/
https://anchor.fm/
https://soundcloud.com/
https://open.spotify.com/
https://www.ivoox.com/
https://soundcloud.com/
https://podcasts.google.com/
https://www.apple.com/la/apple-podcasts/
https://www.apple.com/la/apple-podcasts/

cruzada entre pares.
5° Instancia de evaluacion
formativa y 2° Instancia de

evaluacion sumativa.

3° Instancia de evaluacion de seguimiento del Proyecto

Instancia de evaluacion final del Proyecto
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Evaluacion del aprendizaje y del Proyecto

Evaluacion del aprendizaje

El tipo de evaluacion priorizada en las tres etapas del Proyecto es la formativa,
considerando las escrituras intermedias de las entrevistas, de los guiones de género dramatico
a partir de textos literarios, de los guiones de los episodios del podcast, y de las producciones
de imagen y sonido como posibles instancias de evaluacion.

Lxs docentes pueden poner a disposicion de Ixs estudiantes la grilla que emplearan
como instrumento de correccion para las diferentes entregas parciales, de modo tal que estxs
ultimxs puedan recurrir a ella como herramienta de autoevaluacion y como guia en la tarea de
elaboracion del podcast.

Para algunas de las entregas, Ixs docentes pueden proponer instancias de lectura
cruzada entre pares, en las que Ixs propixs alumnxs realicen sugerencias para revisar,
modificar y/o ampliar las producciones de cara a las proximas entregas.

También se incluyen instancias de evaluacion sumativa en la ultima etapa del
Proyecto, para evaluar las versiones finales de los guiones y del maquetado del podcast, y
para permitir que cada una de las asignaturas implicadas pueda realizar un balance final y

certificar la aprobacion de sus respectivos contenidos (Feldman, 2010).

Evaluacion del Proyecto

Para la evaluacion del Proyecto se proponen maultiples instancias de evaluacion “de
procesos” o “de seguimiento” y una instancia de evaluacion “final” (Sigal, 2009). Las
primeras tienen lugar al finalizar cada una de las etapas que conforman el Proyecto, mientras
que la segunda se desarrolla en el momento de cierre de éste tltimo.

La evaluacion “de seguimiento” permite, en el caso de este Proyecto, contar con
informacion acerca de qué se esta haciendo en cada una de sus etapas desde las diferentes
asignaturas, como se lo estd haciendo y qué problemas van surgiendo. De este modo, habilita
a que Ixs docentes puedan realizar los ajustes necesarios o reforzar las acciones para
reorientar el Proyecto hacia el rumbo deseado (Sigal, 2009). Se propone que la evaluacion de
seguimiento realizada al finalizar cada etapa del Proyecto indague acerca de los grados de
interdisciplinariedad del trabajo y de transversalidad de las tecnologias digitales, ambos
propositos generales del Proyecto. Ademas de estos dos propdsitos, la instancia de evaluacion
de seguimiento de cada una de las etapas puede incorporar el analisis de otros propdsitos

generales del Proyecto, que tengan sentido en relacion con las tareas propuestas para esa
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etapa:

- Para la etapa “Inmersion en el podcast’, la evaluacion de procesos puede
indagar sobre el proceso de andlisis de los recursos empleados por los medios masivos
de comunicacién en la produccion de la informacion.

- Para la etapa “Planificacion del podcast”, la evaluacion de seguimiento puede
atender a los procesos de analisis de textos historicos y literarios, asi como de
ejercitacion de la argumentacion.

- Para la etapa “Montaje del podcast”, la evaluacion de procesos puede indagar
sobre la ejercitacion de la argumentacion y de las habilidades relacionadas con la
produccion de audio e imagen, asi como sobre las acciones desarrolladas para la
divulgacion del conocimiento construido en el Proyecto.

Cada una de las instancias de evaluacion de seguimiento se propone como un espacio
de reflexion en el que participan Ixs docentes responsables de la implementacion del
Proyecto, y que se orienta a “rescatar lo mejor de las actividades realizadas y de los recursos
existentes, modificar aquello que no marcha bien y asi aprender de la experiencia” (Sigal,
2009, p.16). Para sistematizar y analizar la informacion obtenida en cada una de estas
instancias, se recomienda disefiar un mapa para identificar los problemas visualizados, las
lineas de accion disefadas, las actividades planificadas, sus responsables y resultados
obtenidos, los recursos empleados, y por ultimo, los tiempos implementados (Sigal, 2009).

La evaluacion “final”, a diferencia de la evaluacion de seguimiento, “implica el
analisis de los resultados alcanzados, asi como la valoracion tanto de sus efectos positivos
como de los negativos y de los no previstos, intentando hallar las causas de unos y otros”
(Sigal, 2009, p.15). La informacién obtenida puede convertirse en un insumo madas para
identificar nuevas necesidades, susceptibles de ser abordadas en nuevos Proyectos.

Se propone que en la instancia de evaluacion final participen Ixs docentes de las tres
asignaturas, junto con Ixs alumnxs. Esta instancia de reflexion puede estructurarse en torno a
preguntas, tales como: “;En qué grado se alcanzaron los propdsitos generales del Proyecto?”,
“;Cuales fueron los efectos positivos de la implementacion del Proyecto?”, “;Cuales fueron
los efectos negativos?”, “;Cudles fueron los efectos no previstos?”, “;Qué nuevos
aprendizajes generd este proyecto?”, “;Qué problemas o necesidades se visualizan para

trabajar desde ahora?”.
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Recomendaciones a Ixs docentes

Tomando en consideracion los resultados de los proyectos de investigacion
desarrollados por Dussel et al. (2018), que indican que Ixs docentes encuentran dificultades
para “intervenir y desafiar estas producciones estudiantiles [de textos multimodales] y para
promover textos audiovisuales mds ricos y complejos” (p.113), se incluyen en las distintas
etapas del Proyecto articulos y guias sobre los aspectos implicados en la produccion de
podcast. Para sortear estas dificultades, se recomienda que Ixs docentes lean los articulos
antes de comenzar con la implementacion del Proyecto.

En las etapas “Planificacion del podcast” y “Montaje del podcast”, es importante que
la produccion de escrituras intermedias y finales del guidén se lleve adelante de modo
simultaneo en las asignaturas Historia y Lengua y Literatura, ya que en ambas se estard
trabajando sobre el mismo documento colaborativo.

En las instancias de evaluacion de seguimiento del Proyecto, el mapa propuesto para
sistematizar la informacion proveniente de cada una de ellas podria tener el siguiente formato

(Sigal, 2009):

identificados | accion

Problemas Lineas de Actividades | Recursos Tiempo Responsables | Resultados
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1.- Introduccion

El trabajo que presentamos a continuacion es producto de un ejercicio de analisis
elaborado en el marco de la materia Didactica de Nivel Medio, de la carrera de Ciencias de la
Educacion de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires (UBA). Se
expresan aqui algunas hipotesis institucionales realizadas a partir de la observacion y registro
del documental “La escuela contra el margen”. Ademas se incluyen hipotesis didacticas que
elaboramos a partir del andlisis de una clase de historia de 4to afio y una entrevista realizada a
la profesora.

El diagnéstico que presentamos se propone colaborar con la formulacion de un
proyecto pedagogico adecuado para un espacio de trabajo similar. Se propone el trabajo

conjunto entre Fisica e Historia y el abordaje de contenidos transversales de ESI.

2.- Metodologia de trabajo

Para la realizacion del diagndstico indagamos las recurrencias y aspectos relevantes a
nivel institucional y didéactico. Para ello centramos la mirada en aquellos datos empiricos que
permitieran caracterizar la institucion y sus propuestas pedagogicas. Las ideas que
expresamos en el diagnostico parten de considerar el clima institucional que prima en base a
los tipos de relaciones que se dan entre sujetos y con el entorno. Por otro lado, se consideran
los rasgos generales evidenciados en una entrevista a la docente de Historia de 4° afio y en el
registro de una de sus clases a fin de construir hipétesis didécticas.

La formulacion de las hipotesis institucionales surgen del trabajo de observacion y
registro del audiovisual “La escuela contra el margen™ que recoge una experiencia educativa
en la EEM N° 1 de Villa Lugano. La sistematizacion de la observacion del documental se
elabord en diferentes instancias: primero individual y luego grupal. Después de haber
efectuado un primer registro individual, lo consolidamos en un documento unificado. Cabe
destacar que el registro de observacion resultante no es neutral sino que tiene implicitos los
puntos de vista de las observadoras y aquellos asuntos que nos resultan mas llamativos (Avila,
2004). Con este material construimos la caracterizacion institucional. A continuacidén se
trabajo colectivamente en la conceptualizacion teorica; para lo cual fue central el aporte
teorico de los autores propuestos por la catedra y en otras materias afines..

La formulacion de las hipotesis didacticas tomd como insumos dos registros: una

entrevista a una profesora de historia de 4to afio y el registro de una de sus clases. Es
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importante aclarar que ambos instrumentos no han sido elaborados por este equipo, sino por
compafierxs de afios anteriores ya que el contexto actual (pandemia por Covid-19) no
permitid la realizacion del trabajo en terreno. Nuestros aportes a los registros ya elaborados
fueron en el plano de nuestras implicaciones, de la conceptualizacion tedrica y de la

construccion de las hipotesis.

3.- Hipotesis iniciales
La escuela y su funcionamiento institucional

En el barrio de Villa Lugano (Ciudad de Buenos Aires) se encuentra ubicada la
escuela secundaria “Manuel Mujica Lainez” (en adelante EEM N° 1). La misma se halla al
lado del Parque Indoamericano, en el centro de una zona con gran cantidad de villas y
asentamientos, asi como de varios complejos de edificios. Es una de las zonas con mayores
indices de pobreza de la ciudad. A pesar de que los habitantes de estos lugares pertenecen a la
misma clase trabajadora, en el documental se hace hincapi¢ en que siempre han existido
fuertes tensiones entre quienes viven en los edificios y los residentes de las villas. A estos
ultimos se los suele culpar por los delitos que pasan en el barrio. En este contexto, “la escuela
recibe a Ixs adolescentes que viven en las villas y en los edificios cercanos hace mas de 25
anos” (Documental, p. 2).

El funcionamiento institucional que predomina en esta escuela secundaria pareceria
tender a lo que Fernandez denomind como modalidad progresiva' (citado por Mastache,
2004). Se aprecian acciones de diferentes actores institucionales que apuntarian a elaborar,
procesar, problematizar acontecimientos que tienen lugar en el entorno barrial en el que se
encuentra inserta la escuela. Algunos indicios de la modalidad progresiva se desprenden de

situaciones donde confluyen distintos actores institucionales. A continuacion, un ejemplo:

Hay una reunién entre trabajadores de la escuela, con la presencia del director. Se
habla sobre un conflicto entre dos jovenes pertenecientes a los barrios de Lugano,
en el que uno de ellos termina muerto por una herida de bala. Los jévenes no eran

alumnos de la escuela.

% La modalidad progresiva se expresa en la capacidad institucional para controlar y discriminar los aspectos
fantasmaticos (sometiendolos a prueba de realidad) y las influencias de las instituciones externas con vistas a
planificar las acciones mas adecuadas para la realidad institucional particular. En estas situaciones, la institucion
tiende a elaborar la influencia del contexto, lo cual a su vez colabora a una modificacion del contexto mismo
(Mastache, 2004).
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El director escucha rumores sobre una posible toma de la escuela como parte de

venganza del joven asesinado. (Documental, p. 8-9).

Podria pensarse que esta intervencidon permite generar espacios de discusion sobre
temas coyunturales y problematicas asociadas al contexto donde se ubica la escuela. De esta
manera, se alentaria a desnaturalizar las situaciones de violencia y vulnerabilidad que vive
cotidianamente la comunidad escolar. Estas acciones parecieran ser institucionales antes que
individuales. A lo largo del registro se observan otras instancias que darian cuenta de esta
modalidad, tales como la conversacion entre preceptorxs por las inasistencias de una
estudiante que transitd un embarazo (Documental, p. 5), el festejo del dia de Ixs estudiantes
(Documental, p. 11), la reunién general de fin de ano donde se comparte el trabajo
desarrollado en la escuela a lo largo del afio y la invitacion a la comunidad a conversar sobre

el proyecto que llevaron adelante los alumnos de 4° afio (Documental, p. 17).

La Historia, su concepcion y el trabajo en el aula

A partir del andlisis del registro de la clase de Historia, pudimos notar que durante su
desarrollo la profesora formularia en distintas ocasiones intervenciones con el formato de
preguntas o interrogantes. Podria decirse que el uso reiterado de esta forma de intervencion
permitiria pensar que la docente despliega la pregunta como estrategia didactica'
(Anijovich y Mora, 2010). A lo largo de la clase estas preguntas tomarian distintos sentidos y
parecieran habilitar distintas formas de participacion de Ixs estudiantes:
- Preguntas que apuntarian a reponer datos, fechas o conceptos: “;Estos productos crecen
unicamente en qué clima?” (Observacion, p. 3) “Bueno, yo les pregunto, coordenadas de
tiempo (y?” (Observacion, p. 3). “;Se derrocé a quién?” (Observacion, p. 6)
- Preguntas para verificar la comprension: “;Hasta acd van entendiendo?’(...) “;Eso lo
entendimos?” (Observacion, p.5)
- Preguntas que permitirian elaborar argumentaciones: “Si vamos a pensar a nivel economico,
dijimos que en el mundo colonial ;cudl era la relacion entre Espafia y sus colonias respecto al
comercio?” (Observacion, p. 7).
- Preguntas que buscarian generar debates: “;Por qué decimos que la revolucion francesa

impulsa las revoluciones?”” (Observacion p. 8).

'® Se entiende por estrategia didictica una orientacion particular de ensefianza que enfatiza ciertos tipos de
contenidos, que alienta el desarrollo de secuencias de actividades particulares, formas de intervencion docente y
de interaccion aulica, etc. (Feldman; 2010, p. 36).
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P: “En qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion
pero que esta vinculado con lo econémico?”
V10: “En Francia”

P: “Vos dijiste Francia pero yo pregunte en lo econémico”. (Observacion, p. 6)

Esta dindmica de interaccion permitiria dar cuenta de la coexistencia de distintas
formas que asume el conocimiento que se ponen en juego al momento de abordar la
disciplina: conocimiento topico'’ y conocimiento situacional'® (Edwards, 1989). Durante la
clase de Historia, la profesora invitaria a sus estudiantes a reponer datos, fechas, conceptos;
en estos momentos, el conocimiento adoptaria una forma mas bien ligada a lo topico. No
obstante, en otras oportunidades estos datos cobran significacion en relacion con los procesos
historicos que se estan desarrollando. Esta articulacion entre conceptos y explicaciones seria
posible gracias al conjunto de preguntas que guian el desarrollo de la clase.

A partir del analisis del registro de la clase, podriamos inferir que la concepcion de
Historia que sostiene la profesora se acerca a la denominada perspectiva critica o nuevos
enfoques'’ (Finocchio, 1995; Camillioni, 1993; Gojman, 1993). Estos posicionamientos se
distinguen de una mirada positivista de las Ciencias Sociales y han permitido ampliar tanto
los objetos de andlisis de dicha ciencia como asi también sus métodos y sus formas de
validacion. A lo largo de la clase, la docente pareceria centrarse en procesos historicos antes
que en acontecimientos y reconoce la posibilidad de miltiples causas que inciden en el
devenir de los acontecimientos. Hace preguntas que recuperan el rol de actores sociales y no
solamente de personajes historicos. Una parte de la clase conjuga distintos niveles de
analisis: nivel econdmico, social, politico e ideologico. Incluso diferentes preguntas que

formula la profesora invitarian a conectar fendmenos acontecidos en distintos lugares:

P: Entonces tenemos que ver como fue el mundo colonial para ver contra qué

17 Este tipo de conocimiento produce una configuracion del contenido cuyos datos contienen sdlo una relacion de
contigiiidad y se presenta a través de términos mas que de conceptos. Se trata siempre de datos que no permiten
ambigiiedades y que pueden ser nombrados con precision. Se enfatiza la ubicacién del contenido en
determinado orden y secuencia donde se circunscriben en una relacién de contigiiidad entre los elementos. Esta
forma de presentacion del contenido enmarca formas precisas de respuestas que presenta la realidad conformada
con una disposicion fija en el espacio (Edwards, 1989).

'8 En esta forma, el conocimiento se estructura mas bien en torno al interés de conocer una situacion. Se entiende
por situacion a una realidad que se crea en torno a la presencia del sujeto. El conocimiento, es entonces,
significacion, y ello incluye por definicion al sujeto para quién y por quien significa. El mundo del sujeto esta
atravesado por toda la gama de lo abstracto a lo concreto y de lo inmediato a lo lejano. Otra dimension
constitutiva de este conocimiento es ser presentado siempre como valor intrinseco, en el sentido que le permita a
los sujetos ubicarse en este mundo, el cual intenta comprender por si mismo (Edwards, 1989).

' Estas perspectivas responden a formas de pensar el conocimiento social centrados en la comprension de
procesos que admiten multiples variables para explicar fendmenos, aqui la tension entre objetividad-subjetividad
no desconoce la posicion del sujeto que produce saber. La historia no se plantea como sucesion de
acontecimientos sino que es abordada en su dimension procesual y social, por lo que incorpora las dimensiones
de los sujetos y de las instituciones (Finocchio, 1995).
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rompen las revoluciones que se inician. Para final del cuatrimestre deberiamos
llegar hasta acd, momento en el que se terminan de consolidar los estados
nacionales. (Observacion, p. 5)

P: (Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 1810?”
P: (En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones? (Algunxs
responden aunque no se escucha bien) Uno de los alumnos varones dice “Estados

Unidos.” (...)
P: (Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar? Porque
evidentemente hay condiciones, hay  un contexto historico

mundial...(Observacion, p. 6)

P: Si vamos a pensar a nivel econémico, dijimos que en el mundo colonial ¢cual
era la relacion entre Espafia y sus colonias respecto al comercio?

V15: Monopolio.

P: Se esta dando desde fines del siglo X VIII, principios del siglo XIX, un proceso
econémico que de alguna manera es un motor que impulsa la necesidad de
comerciar con esta colonias, porque tiene necesidad de vender sus productos y
tiene necesidad de comprar materias primas.

P: (En qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion
pero que esta vinculada con lo econdémico? (...) (Observacion, p. 7)

Si nos apoyamos en lo que la docente expreso en la entrevista, este posicionamiento

podria ser ain mas claro en la medida que sostiene que:

La historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la comprension
del presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que es en nuestra
materia fundamental. En la medida en la que se comprenda que lo que estudiamos
es provisorio, tanto por la forma de interpretarlo como por los conocimientos que
hay sobre el tema que nos convoca, la posibilidad que nos permita comprender
nuestro propio presente, porque en la medida que los desafios del presente van
cambiando y distintas proyecciones del futuro se puedan ir perfilando, lees la
historia de otra manera. (Entrevista, p. 3. El destacado es propio)

Por ultimo, podria pensarse que la docente recurre a diferentes instrumentos de
evaluacion®. En el caso observado, se ponen en juego la toma de “leccion oral” y la
realizacion de un trabajo practico. En ambos casos no hay alusiones a una calificaciéon como
producto del desempefio, pero si una idea de que se realiza un seguimiento del proceso de

aprendizaje de Ixs estudiantes.

P: Alisson las exposiciones siguientes necesitamos que sea mas fluido, que puedan hablar, ser

2 La evaluacion educativa es una instancia sistematica de recoleccion de informacion en relacion con el proceso
de ensefanza. Los datos obtenidos en esa instancia son juzgados y permiten tomar decisiones, tanto a docentes,
estudiantes, comunidad y responsables sobre la marcha de los procesos de ensefianza. Algunas de las funciones
de la evaluacion pueden ser la acreditacion o certificacion, el control de la situacion, la jerarquizacion del
estudiantado, etc. (Feldman, 2010, p. 60).
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escuchadxs, un poco mas, ;si? (también en voz baja)

M12, M13: Pero era cortito el tema.

P: Bueno para las exposiciones siguientes necesito que sea mas. (Anexo 3, p. 4)

P: Bueno hasta aca yo les voy a dar el resto de los temas que vamos a seguir y esto les voy a dar
unas consignas para que ustedes hagan un trabajo a partir de lo que tienen en libro.

P: Segunda cosa, cuando hagan el trabajo yo les sugiero que lo hagan desde el libro, no esto de
que me voy a internet y pongo revolucion francesa, porque la consigna va a estar vinculada no
con la revolucion francesa, porque ustedes no estan viendo este afio la revolucion francesa estan
viendo historia latinoamericana y lo que vamos a ver la revolucion francés pero desde el punto
de vista en como influyo. (Anexo 3, p. 9)

P dice que va a agarrar al azar 4 trabajos para mirar. (Anexo 3, p. 11)

El posicionamiento de la docente respecto de la evaluacion se vuelve mads claro a

partir de lo que ella relato en la entrevista:

D: Estd la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi postitulo y ahi
teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente siempre fui mezclando cuestiones
de la evaluacion. Distintos formatos de evaluacion. (...) ;Si eso es absoluto? No, siempre trato
que si es la globalizadora no sea que termind el trimestre y punto, sino que tenemos una
semanita mas, y yo vea que aquellxs que noto que estudiaron y no estan con las notas para
promover, tengo la posibilidad de tomarles oral.

Entonces a mi el oral, me permite a mi repreguntar, eso mas el trabajo en clase, eso por ejemplo
que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las cosas, y bueno, me las
llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias todos los trabajos de todos Ixs

chicxs, porque no, no se puede. (Anexo 2, p. 10)

A partir del andlisis del registro de la clase pudimos inferir que la mayor parte de las
voces de estudiantes que se registran serian masculinas. Un grupo de estudiantes mujeres
realiza una exposicion oral al comienzo de la clase y justamente se comenta que “No se
escucha nada” (Observacion, p. 2). Resultaria interesante considerar como circula la palabra
en el aula y preguntarse sobre por las razones de los silencios ya que este aspecto sera central

en la propuesta que formulamos.
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4.- PROYECTO: Mujeres que irradian Ciencia. Avances en la
Fisica a partir de los aportes de una mujer a principios del siglo XX.

Fundamentacion

La perspectiva critica de las Ciencias Sociales (Camilloni, 1993; Gojman, 1993)
permitid la emergencia y desarrollo de nuevos temas o perspectivas de estudio en estas
disciplinas. En el campo de la Historia, en la segunda mitad del siglo XX comenzaron a
desarrollarse distintos estudios que contemplan y privilegian actores sociales tradicionalmente
relegados por perspectivas histéricas androcéntricas: las mujeres (Barrancos, 2005).

La propuesta que formulamos tiene como objetivo visibilizar y trabajar en el aula los
aportes de una Historia con mujeres desde la perspectiva de género. Para ello se abordara la
produccion y los aportes de mujeres en el campo de la Fisica, historicamente habitada por
hombres, tomando el caso de una cientista en particular: Marie Sklodowska Curie. El trabajo
que se ofrece adopta el formato de indagacion histérica tomando como eje un recorrido vital.
Se espera que Ixs estudiantes no solamente conozcan datos biograficos sino también que
indaguen en los contextos sociales y politicos en los cuales se produjo y produce Ciencia, el
tratamiento hegemonico dado a las mujeres y la lucha por lograr reconocimiento y acceso a
derechos de este colectivo. A contrapelo de lo que proponen abordajes tradicionales de la
Historia, se busca visibilizar el trabajo de mujeres, reconocer su presencia constante -aunque
subalterna- en distintos campos del saber y preguntarse por las razones de estas relaciones
asimétricas.

Este proyecto busca plantear un encuentro y didlogo con otra disciplina
correspondiente a la caja curricular de 4° afio de las escuelas de nivel medio de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires: Fisica. Se trata de una disciplina derivada de las Ciencias
Naturales que se ocupa del estudio de fendmenos de la naturaleza, particularmente de las
propiedades de la materia y la energia. A diferencia de tradiciones epistemoldgicas que
consideran este campo como estatico o apoyado sobre verdades inmutables, la consideramos
desde la busqueda de explicaciones sustantivas y so6lidas que permiten interpretar fendmenos
naturales (Del Carmen, 1997). Desde este enfoque, las hipotesis y su consistencia son
centrales para la formulacion de nuevos conocimientos. En el &mbito de esa asignatura, se
espera profundizar en el aporte tedrico y cientifico desarrollado por Marie Sklodowska-Curie,

en los usos y derivaciones tecnoldgicas de sus aportes. El concepto estructurante?

2! Concepto cuya comprension transforma el sistema cognitivo, permitiendo adquirir nuevos conocimientos,
organizar los datos de otra manera, transformar incluso los conocimientos anteriores (Gagliardi, 1986).
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(Gagliardi, 1986) que guia el recorrido de este proyecto es el de radiacion®. Se sugieren
actividades para promover el acercamiento de Ixs estudiantes a este contenido a partir de
experiencias, de la lectura de textos informativos y de diferentes perspectivas de analisis. A
partir de estos fundamentos, las hipotesis van a tener un lugar privilegiado en el proyecto que
presentamos.

Cabe destacar que esta propuesta incluye también contenidos de Educacion Sexual
Integral (ESI), Ley N° 26.150%, especialmente en torno al género como categoria que

124, Rescatar las

produce y reproduce desigualdades sociales y formas de organizacion socia
voces y aportes de mujeres en diversos contextos historicos puede ser también una buena
oportunidad para valorizar el lugar y las voces de las estudiantes en las clases. En este
recorrido se podrian incorporar articulaciones con otras asignaturas como Formacion Etica y
Ciudadana.

Cada uno de los momentos que integra este proyecto esta acompafiado de preguntas
disparadoras. Tomando en consideracion la centralidad de las preguntas en las propuestas
aulicas de la profesora, ofrecemos interrogantes abiertos que puedan organizar el abordaje de
cada una de las etapas del proyecto.

Como producto final de esta propuesta de ensefianza, esperamos lograr que Ixs
estudiantes puedan generar una intervencion que dé cuenta de lo aprendido. Para ello
tomamos como modelo el stand que implica la elaboracion de infografias, flyers, posters 'y
demostraciones experimentales. Se espera que puedan construir una produccion que permita
al mismo tiempo dar a conocer los principios fisicos que la tarea de esta cientista aporto asi
como también sefialar rasgos de los contextos de produccion de estos saberes y de aplicacion
de dichos avances. Sugerimos realizar un producto en la linea tedrica sostenida en el
Proyecto: que el stand provea informacion, que a la vez invite a Ixs visitantes a interactuar
con los contenidos (ya sea a partir de demostraciones experimentales, ampliaciones de
informacion, a partir de codigos QR, proyecciones u otros medios), que ofrezca espacios para
que puedan registrar sus ideas y aprendizajes. La propuesta puede estar destinada a toda la

comunidad educativa.

22 “Las radiaciones son particulas u ondas (electromagnéticas) que se propagan desde una fuente que las emite.
Estas influyen o modifican de diversos modos el entorno que las rodea en funcion de la energia que transportan.”
(Torres, 2019, p. 52)

2 La Ley N° 26.150 (2006) establece el derecho de nifixs y adolescentes a recibir Educacion Sexual Integral y
crea el Programa Nacional de ESI, con el proposito de garantizar el acceso a este derecho en todas las escuelas
del pais.

2 Scott (1986) propone no sélamente indagar en términos de diferencia y denuncia el lugar de las mujeres y de
las identidades subalternas respecto al ejercicio de derechos sino también avanzar en los efectos que se producen
a partir de estas asimetrias y en las formas de organizacion social que resultan de estas jerarquias.

91



Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

El proyecto que presentamos plantea distintas etapas y nudos tematicos. Se propone
abordar estos aspectos a lo largo de todo el afio escolar. De esta manera, se sugiere la
construccion gradual y sostenida de la presentacion del stand que se realizard a fin de afio. De
acuerdo con la profundidad con la que se trabaje en cada asignatura, las propuestas de

actividades permitiran adaptar los tiempos a la carga horaria de cada espacio curricular.

Propositos

- Acompanar a Ixs estudiantes para que construyan colectivamente una muestra,
habilitando la voz y aportes de todxs Ixs integrantes del grupo en la que se articulen
tanto contenidos de ESI, como de Historia y Fisica.

- Visibilizar el rol de las mujeres en la Historia y su trabajo en Ciencia y Tecnologia.

- Promover la indagacion histérica tomando como eje la perspectiva de género a partir
de la biografia de un personaje significativo: Marie Sklodowska-Curie.

- Propiciar salidas didacticas y vinculos con informantes clave: visita de museos, de
instituciones dedicadas al desarrollo de la Ciencia, de plataformas digitales y
entrevistas con especialistas.

- Generar oportunidades para realizar experiencias de laboratorio, donde Ixs estudiantes

puedan poner a prueba hipdtesis y construir nuevos interrogantes.

Contenidos por asignatura®
Contenidos de Historia

La seleccion de estos contenidos responde a su relevancia para la comprension del
contexto en el cual vivid y produjo aportes cientificos Marie Sklodowska-Curie.
- Derechos de las mujeres durante la primera mitad del siglo XX en Argentina: acceso al
conocimiento y al estudio, acceso al trabajo, derechos civicos, derechos politicos.
- El estudio de los cambios producidos a escala mundial luego de la Gran Guerra, en el
ejercicio de la feminidad y de la masculinidad, tanto en la vida privada como en la publica. En
este ultimo campo, interesa detenerse en observar el trayecto recorrido por las mujeres en la

adquisicion de derechos politicos y civiles.

%5 Para la delimitacion de los contenidos de diferentes asignaturas que involucra este proyecto tomamos como
referencia el Diserio Curricular de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires para la Nueva Escuela Secundaria.
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- Consecuencias econdmicas e ideologicas luego de la Primera y la Segunda Guerra Mundial,
avances médicos y técnicos aplicados en esos conflictos bélicos.

- El auge de los nacionalismos, los regimenes autoritarios (comunismo, fascismo, nazismo) y
su impacto en la comunidad cientifica.

- El periodo comprendido entre las guerras mundiales desde multiples perspectivas,

particularmente desde el peso que tuvieron los factores cientificos y tecnoldgicos.

Contenidos de Fisica

- La radiacion y la energia. Fluorescencia.

- La luz como radiacion electromagnética.

- Dualidad de la naturaleza de la luz.

- La luz como onda. Longitud de onda, frecuencia y amplitud.

- Los modelos en ciencias. La necesidad y la utilidad de los modelos. Adecuacion empirica de
los modelos.

- Normas y procedimientos en el laboratorio, asociados con procesos mecanicos y luminicos.

Necesidad y origen de las normas.

Contenidos de ESI

- Sociedad, sexualidad, consumo y medios de comunicacion. Estereotipos de género.

- Sexualidad, historia y derechos humanos. Género e historia. Reflexion sobre el concepto de
género como una construccion historica, social y cultural. Abordaje de las modificaciones
producidas tendientes a generar condiciones de igualdad de derechos a partir de distintos
marcos legales. Historizacion sobre los roles construidos y ocupados por las diferentes
identidades de género a través del tiempo.

- Formas en que se expresa la violencia. Problematizacion de la violencia y las relaciones de
poder inter e intragénero en el caso del acceso de las mujeres a espacios de conocimiento y

sus vinculos en comunidades cientificas.?

% En términos actuales, algunas de las situaciones que vivieron Marie Sklodowska-Curie y otras cientificas
como Margret Heiberg Bose podrian releerse en funcion de la legislacion contemporanea sobre violencia de
género y sus modalidades de expresion: violencia institucional, violencia laboral, violencia simboélica (Ley
26.485 Art. 6).
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Problema
(En qué condiciones y contextos se producen los saberes que aprendemos en Ciencias
Naturales? ;Quiénes producen conocimiento en estas disciplinas y como? ;Como se producen
18 8

los avances/adelantos cientificos? Estudio especifico del caso de una cientista y sus aportes.

Producto
Muestra con formato stand. La propuesta es construir un recorrido guiado donde Ixs

estudiantes puedan comunicar los saberes aprendidos.

Recursos
Carteleria, flyers, banners, infografias que aborden datos biograficos y datos
contextuales referidos a Marie Sklodowska-Curie, datos de los avances técnicos que sus
contribuciones promovieron, modelizacion de experiencias, muestra de material experimental.
Se espera elaborar una muestra que promueva la interaccion estudiantes-publico y que

habilite un rol activo de ambxs.

Destinatarixs

Comunidad escolar

Actividades
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Momento

Contenidos

Actividades

Producto

Presentacion del proyecto y de los ejes
Conformacion de grupos de trabajo: Se sugiere que Ixs alumnxs se agrupen en grupos de no mas de
cuatro integrantes.

1. Conociendo a
Marie
Sklodowska-Cu
rie

(Qué lugar
ocup6 el aporte
de Marie

Sklodowska-Cur
ie en la Fisica, la

Quimica y
ciertos
desarrollos
tecnologicos del
siglo XX?

[ Qué lugar

ocupd la Ciencia
en la vida de
Marie
Sklodowska-Cur
ie?

(Por qué suele
presentarse  su

HISTORIA

Cambios producidos a escala
mundial luego de la Gran
Guerra.

Consecuencias econdomicas,
ideoldgicas luego de la 1°y
la 2° Guerra Mundial

El auge de los nacionalismos,
los regimenes autoritarios.

El periodo comprendido entre
las guerras mundiales desde
multiples perspectivas.
Tensiones entre los bloques:
capitalista y
comunista/socialista. El
Estado de Bienestar y sus
nuevas funciones.

Derechos de las mujeres
durante la primera mitad del
siglo XX.

FiSICA

La radiacién y la energia.

Los modelos en ciencias. La
necesidad y la utilidad de los
modelos.

- Aproximacion a la
biografia de una cientista:
Marie Sklodowska-Curie.

PRODUCCIONES
INTERMEDIAS QUE
SUPONEN:

- Registro de situaciones
relevantes de su biografia a
partir de lineas de tiempo.

- Identificacion y
sistematizacion de las
condiciones en las que
realizd sus aportes a la
Fisica y la Quimica.

- Indagacion de
antecedentes tedricos sobre
radiacion en la Fisica.

- Reconocimiento y
registro de procedimientos
de trabajo y equipamiento
empleado.

Al cierre de esta etapa
se espera que los
grupos de  trabajo
puedan  confeccionar
carteleria, flyers,
folletos, audios cortos o
videos que sinteticen
informacion sobre:

- Datos
biograficos de
Marie
Sklodowska-Cu
rie

- Contexto de
produccion  de
sus
investigaciones
y
descubrimientos

- Formas en que
sus
investigaciones
se  vincularon
con aportes de
otros
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vida como
excepcional para
la época?

Adecuacion empirica de los
modelos.
Normas y procedimientos en
el laboratorio.
Conocimientos bdsicos en
primeros auxilios en caso de
accidentes en Laboratorio.

ESI

- Sociedad, sexualidad,
consumo y medios de
comunicacion.  Estereotipos
de género.

- Sexualidad, historia y
derechos humanos. Género ¢
historia.

- Busquedas autonomas de
informacion.

- Caracterizacion  del
contexto politico,
econdémico, tecnoldgico y
social en el «cual se
desarroll6 su vida

Seleccion de recursos y
materiales.

cientificos.

- Debates por la
incorporacion
de las mujeres
al ambito de la
investigacion en
Ciencias
Exactas y al
mundo
académico.

Evaluacion de proceso
del proyecto.

Evaluacion de proceso
de los aprendizajes.
Historia.

2. Explorar los
aportes de
Marie
Sklodowska-
Curie en el
campo de la
Fisica. Luz
como radiacion
electromagnétic

FiSICA:
- La radiacion y la energia.
Fluorescencia, interferencia
y difraccion.
-La luz, radiacion
electromagnética.
- Dualidad de la naturaleza
de la luz.

PRODUCCIONES
INTERMEDIAS QUE
SUPONEN:

- Desarrollo de
experiencias que permitan
aproximarse a la nocion de
radiacion?’,

- Busquedas bibliograficas
para acercarse a la nocioén

Al cierre de esta etapa
se espera que los
grupos de  trabajo
puedan:

- identificar materiales
de laboratorio y su
manejo.

- generar modelos y
experiencias sencillas

27 Consideramos fundamental anticipar la experiencia con una discusion que permita formular hipétesis. Por otro lado, alentamos el registro de

las acciones realizadas, el debate en torno a los resultados de las experiencias y el establecimiento de relaciones con la nocion de radiacion.
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a.

(Qué es la
radiacion?

(Cual es la
diferencia entre
radiacion y
radioactividad?

(Qué tipos de

radiacion
encontramos en
la vida
cotidiana?

(Qué elementos
radioactivos nos
rodean?

- La luz como onda. Longitud
de onda, frecuencia y
amplitud.

- Los modelos en ciencias. La
necesidad y la utilidad de
los modelos. Adecuacion
empirica de los modelos.

-Normas y procedimientos
en el laboratorio, asociados
con procesos mecanicos y
luminicos. Necesidad y
origen de las normas.

HISTORIA:

- Consecuencias economicas,
ideologicas luego de la
Primera y la Segunda Guerra
Mundial, avances médicos y
técnicos aplicados en esos
conflictos bélicos.

- El auge de los nacionalismos,
los regimenes autoritarios
(comunismo, fascismo,
nazismo) y su impacto en la
comunidad cientifica.

de radiacion.
- Recuperar las hipdtesis

que guiaron la
experimentacion que
permitio a Marie
Sklodowska-Curie el

descubrimiento de dos
nuevos elementos.

- Experimentacion  de
procedimientos fisicos para
la separacion de elementos:
tamizacion, levigacion,
imantacién, decantacion,
centrifugado a partir del
manejo de equipos,
aparatos e instrumentos de
laboratorio.

- Debate y construccion de
normas de seguridad en la
utilizacion de los
instrumentos de laboratorio
a partir de la propia
experiencia 'y de la

consulta de fuentes
autorizadas. Aplicacion de
normas basicas de
primeros  auxilios  en
situaciones que las
requieran.

Posibles  recursos  para
trabajar en el aula.

que involucren distintas
manifestaciones de la
radiacion.

- Producir audios

breves, videos 0
registros de
experimentacion.

Evaluacion de proceso
del proyecto.

Evaluacion de proceso
de los aprendizajes.
Fisica.
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3.Comunidades

Cientificas,
produccion de
conocimientos,
formas de
relaciones entre
grupos,

individuos y
entorno.

(Como acceden
las mujeres a la
Ciencia y a la
Tecnologia?

(Que
condiciones
sociales
permiten  este
acercamiento?

(Qué  factores
limitan su
ingreso?

HISTORIA

- Derechos de las mujeres
durante la primera mitad del
siglo XX: acceso al
conocimiento y al estudio,
acceso al trabajo, derechos
civicos, derechos politicos.
FiSICA:

- Los modelos en Ciencias. La
necesidad y la utilidad de los
modelos. Adecuacion empirica
de los modelos.

- Normas y procedimientos en
el laboratorio, asociados con
procesos mecanicos y
luminicos. Necesidad y origen
de las normas.

ESI:

- Sociedad, sexualidad,
consumo y medios de
comunicacion. Estereotipos de
genero.

- Sexualidad, historia y
derechos humanos. Género e
historia.

- Problematizacion de la
violencia y las relaciones de
poder inter e intragénero en el
caso del acceso de las mujeres
a espacios de conocimiento y
sus vinculos en comunidades
cientificas.

PRODUCCIONES
INTERMEDIAS QUE
SUPONEN:

- Indagacion sobre las
formas de comunicar la
Ciencia a principios del
siglo XX, en particular de
los Premios Nobel como
lugares de visibilidad y
reconocimiento.

- Exploracion sobre la
construcciéon de un lugar
subalterno para las mujeres
en el acceso al
conocimiento a través de
marcos legales, practicas
sociales, reglamentacion y
estereotipos.

- Trazado de relaciones
entre debates por el acceso
al conocimiento y las
luchas  feministas  de
principio del siglo XX:
socialistas, radicales,
anarquistas.

- Aproximacion al caso de
Margrete Heiberg Bose en
la UNLP.

- Relevamiento del acceso
de las mujeres al &mbito de
la Ciencia y Tecnologia en
la Argentina actual.

Al cierre de esta etapa
se espera que Ixs
estudiantes puedan
aproximarse, generar
hipotesis sobre fuentes
histéricas 'y elaborar
producciones centradas
en las  siguientes
tematicas:

- Comunicaciéon de la
ciencia en la primera
parte del siglo XX.

- Los premios Nobel y
el reconocimiento de

mujeres.
- Encuadre legal vy
cultural para la

incorporacion de las
mujeres en ambitos
universitarios en la
primera parte del siglo
XX en Argentina.

Evaluacion de proceso
del proyecto.

Evaluacion de proceso
de los aprendizajes.
Historia.
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-Presentacion y discusion
sobre la legislacion actual
vinculada con la Violencia
de Género.

- Reflexiéon sobre las
mujeres como objeto de
estudio de la historia.
Posibles fuentes y recursos

4. Radiacion y
sus campos de

aplicacion
(En qué
actividades se
utiliza la
radiacion?

(Qué actividades
involucran
radioactividad?

(Cuales son los
cuidados que
debemos tener?

Fisica

- Influencia de las radiaciones
sobre la naturaleza.

- Componentes fisicos de las
radiaciones electromagnéticas
- Aplicaciones e impactos de
las radiaciones
electromagnéticas en la vida
diaria.

- Visita al Centro Atémico

Constituyentes.
- Conversatorio con

profesionales de la
medicina.
PRODUCCIONES

INTERMEDIAS QUE
SUPONEN:

- Lectura y sintesis de
materiales teoricos sobre
aplicaciones de la
radiacion.

- Indagacion sobre la
radiacion en produccion de
energia.

- Exploracion sobre
radiacion en Medicina:
Medicina nuclear, aparatos
radiograficos.

- Acercamiento a normas
de seguridad en el trabajo
de laboratorio.

Seleccion de fuentes y
recursos.

Al cierre de esta etapa
se espera que Ixs

estudiantes puedan
producir trabajos que
impliquen:

- informes y
reflexiones sobre
experiencias directas y
conversaciones con
especialistas.

- sintesis escrita de los
usos de la radiacion en
diferentes ambitos de la
vida cotidiana.

Evaluacion de proceso
del proyecto.

Evaluacion de proceso
de los aprendizajes.
Fisica.

99


https://www.canva.com/design/DAFE6gVye_A/CZJKJAsbxmVsQoc8_lEssg/edit?utm_content=DAFE6gVye_A&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.argentina.gob.ar/cnea/centro-atomico-consituyentes/instalaciones-relevantes
https://www.argentina.gob.ar/cnea/centro-atomico-consituyentes/instalaciones-relevantes
https://www.canva.com/design/DAFE6y0mdys/RkagWPO3vFpZ0C1elUccag/edit?utm_content=DAFE6y0mdys&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://www.canva.com/design/DAFE6y0mdys/RkagWPO3vFpZ0C1elUccag/edit?utm_content=DAFE6y0mdys&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton

5. Construccion
del Stand

(Cual va a ser el
eje de nuestro

stand?

(Como vamos a

organizar la
informacion que
relevamos?

(Como vamos a
involucrar a Ixs
visitantes?

Sintesis conceptual de las dos
asignaturas (Historia, Fisica) y
del eje transversal: ESI

-Reflexion y registro de las
experiencias directas.

- Indagacion de propuestas
de comunicacion de la
ciencia.

-Distribucion de roles entre

Ixs estudiantes, por
ejemplo:
e (Comunicacién y
difusion
e Produccion y
revision de
contenidos

e [Logistica
e (Coordinacion

general
- Planificacion del Stand:

e Prevision de
materiales para la
construccion y
presupuesto

e definicion de
objetivos,

fundamentacién 'y

estructura del stand
-Debates sobre propuestas
de divulgacion cientifica y
el derecho al acceso a la
cultura.
- Eleccion y disefio de
piezas para la confeccion

- Disefio final del
Stand.  Seleccion y

organizacion de
materiales que
compondran la
muestra.

- Elaboracion de
banners, infografias,
experiencias e
invitacion.
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del Stand: adecuacion y
ajuste de  materiales
producidos en  etapas
previas.
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Evaluacion

La evaluacion es un proceso de reflexion continua, que provee insumos para la
planificacion de actividades de ensefianza y también para la gestion de los proyectos (Sigal,
2009, p.15).

Retomando lo que se planteo en la primera parte del trabajo, entendemos la evaluacion
como un proceso sistematico que permite construir informacion acerca de la marcha del
proceso de ensefanza, que se analiza en base a criterios y contribuye a tomar decisiones. En
este apartado, hay dos grandes referentes que se plantea evaluar: por un lado el proyecto en si
y por el otro los aprendizajes que Ixs estudiantes construyan sobre la marcha. Al tratarse de
una propuesta que integra asignaturas, los lineamientos de la evaluacion formativa y sumativa
de los aprendizajes seran esbozados en términos generales, cada docente podra adaptarlos a la
especificidad de su disciplina.

Como primera actividad, se sugiere iniciar con una evaluacion diagnostica. En
términos del disefio del Proyecto, la primera parte del trabajo tiene este objetivo. Por otro
lado, proponemos instrumentar un dispositivo inicial que permita conocer saberes previos de
Ixs estudiantes. Esta instancia apunta a ser panoramica y recuperar diversidad de

expresiones?®. También puede utilizarse como disparador algunas de las_escenas de Los

Simpson.

Sobre la evaluacion del proyecto

En la descripcion de etapas del proyecto, el cierre de cada uno de estos momentos es
una buena oportunidad para dar cuenta acerca de su devenir y tomar decisiones respecto de
las siguientes actividades, tal como sefiala Sigal (2009). Aqui se sugiere: observar el grado de
interés de Ixs estudiantes con la temadtica, abrir puertas para incorporar con mayor fuerza
aquellos contenidos que les resulten mas relevantes (profundizar en alguna tematica,
incorporar nuevos aspectos); acompafiar la producciéon de infografias, flyers, materiales
audiovisuales, registros de experiencia orientando las busquedas. Algunos aspectos que
pueden incluirse en esta evaluacién de proceso son: ;pudieron abordarse las preguntas que
organizan esta etapa? ;lxs estudiantes se involucraron con las actividades propuestas? ;se
muestran interesadxs? (Cual/es de los ejes del proyecto que se abordaron? ;se construyeron

saberes en torno a estos problemas? ;Lograron elaborar producciones que condensan esos

8 Presentamos una sistematizacion de los recursos de evaluacion al finalizar este apartado.
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conocimientos? ;Qué adecuaciones/adaptaciones seria necesario introducir en las siguientes
etapas?

Como evaluacion de cierre del Proyecto, se sugiere evaluar el alcance de los objetivos
que Ixs propixs estudiantes hayan consensuado en la ultima etapa del proyecto, del grado de
acercamiento con los propdsitos formulados al inicio de esta presentacion, el impacto del
Proyecto en la comunidad, los aciertos y dificultades en la elaboracién del stand, el
compromiso de Ixs estudiantes con la elaboracion del producto final. Se sugiere que la
evaluacion del proyecto ofrezca informacion que permita pensar nuevas intervenciones o
adecuaciones a esta propuesta. Algunas de las preguntas que podrian contribuir a recabar
informacion son: El stand, ;Logra comunicar las ideas que se propusieron? ;Da cuenta de una
produccion colectiva? ;Plantea una articulacion de las asignaturas y del eje involucrado?
(Comunica informacion sobre las mujeres en Ciencia y Tecnologia y sus condiciones de
insercion? ;Muestra un trabajo de indagacion histérica? ;Incorpora las voces de Ixs
compafierxs? ;Aporta informacion pertinente y adecuada? ;Refleja las instancias de
laboratorio, salidas didécticas y conversaciones con informantes clave transitadas a lo largo
del Proyecto? ;Es atractivo estéticamente para Ixs visitantes y representa un desafio
intelectual para ellxs? ;Genera espacios/situaciones de intercambio? La apreciacion del
producto final en base a estas dimensiones puede estar acompafiada por dos posibles

instrumentos que permitan a todxs Ixs involucradxs autoevaluar su desempefio.

Sobre la evaluacion de los aprendizajes

% De proceso. Al finalizar cada uno de los momentos, los productos finales que
se plantean en el cuadro de actividades son instancias que pueden ser objeto de
evaluacion de los aprendizajes. En el 1° y 3° momento, el énfasis estd puesto en
Historia, el 2° y 4° momento centrados en Fisica. Ademas de la produccion de los
materiales requeridos (flyers, audios, videos, informes de experimentacion, carteleria),
se puede acompanar la entrega con una exposicion oral o una fundamentacion escrita
que aporte informaciéon complementaria y contribuya a sustentar la produccion. Como
se menciona al comienzo del apartado de actividades, esta evaluacion puede ser en
pequefios grupos ya que se trata de la elaboracion de piezas de comunicacion de
informacion que suponen una seleccion de contenidos y un trabajo de disefio. Se
podrian ponderar los siguientes aspectos: la precision de la informacion ofrecida, la
correcta organizacion de los datos, la relevancia de la seleccion y la argumentacion de

la fundamentacion en caso de ser requerida. Aqui Ixs docentes pueden aportar
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retroalimentacion acerca del proceso de aprendizaje y de las tareas emprendidas por
Ixs estudiantes, apreciar grados de avance en el conocimiento, destacar el trabajo de
cada grupo, sugerir nuevas tematicas de interés.

% El 5° momento del proyecto, en particular lo que refiere a la seleccion y
adecuacion de las piezas producidas en momentos previos, alienta a que Ixs
estudiantes sean quienes evaluen los trabajos producidos con el objetivo de determinar
colectivamente qué materiales formaran parte del armado final del stand y por qué
motivo/s. Se sugiere a Ixs docentes acompafiar esta co-evaluacion con criterios y
parametros que orienten la revision entre pares, cuidar el clima de respeto y el foco en
el trabajo de elaboracion del producto, donde ademads se pida fundamentar los juicios
emitidos. Algunas preguntas que pueden orientar esta instancia son: ;Este recurso es
pertinente para el stand? ;Por qué motivo? ;Comunica informacion precisa y
adecuada? ;En qué zona del stand se ubicaria? ;Puede relacionarse con otro recurso?
(Es necesario adecuarlo en vistas del armado final del stand?

% Lxs docentes pueden disefiar en el marco del Proyecto las evaluaciones
sumativas que consideren pertinentes para dar cuenta del grado de apropiacion de los
saberes y para acreditar etapas del afo.

Adjuntamos un esquema de evaluaciéon que puede contribuir a organizar lo que

desarrollamos en este apartado.

Recomendaciones a Ixs docentes

Este proyecto se aboc6 a una disciplina cientifica posible: Fisica. No es la unica ni es
un modelo ideal de Ciencia: podria replicarse este tipo de indagaciones para Ciencias
Sociales, Humanas, de la Salud, Biologia, Quimica u otras. Suele ocurrir que desde el sentido
comun se asocia la nocion de Ciencias con las experimentales. Seria bueno no incurrir en este
tipo de reduccionismos.

A lo largo de esta propuesta se busca visibilizar vinculos entre varones y mujeres que
se enmarcan en relaciones de poder, donde la asimetria determina la visibilidad/invisibilidad
de los sujetos y su posibilidad de acceso al conocimiento. Es importante reflexionar sobre
estas cuestiones teniendo en cuenta el riesgo de construir interpretaciones anacronicas: que se
conceptualice con términos actuales eventos o situaciones de la sociedad en otro tiempo o que
los juicios de valor obturen la comprension de estos episodios.

En términos actuales, aunque no existan restricciones para el ingreso de las mujeres e

identidades disidentes al Nivel Superior, si pueden reconocerse factores que limitan su acceso
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a la investigacion cientifica, por ejemplo mandatos sociales, estereotipos, una comunidad
androcéntrica, etc.

Como advertencia epistemologica, debemos recordar que radiacion y radioactividad
son fendmenos emparentados pero no son lo mismo. Para el caso de este trabajo, radiacion es
el concepto estructurante y que permite acceder al conocimiento de la radioactividad. Sin
embargo, estas nociones no son sinénimos.

A Ixs docentes de Fisica que tengan acceso a este Proyecto, les sugerimos leer las
propuestas didacticas que compila el trabajo de Lourdes Torres (2019). Se trata de secuencias
con distinto tiempo de duracion, destinadas a diferentes niveles de la escolaridad y que
pueden contribuir a desarrollar los propios proyectos de clase.

En el apartado “actividades” presentamos una serie de propuestas y recursos que
pueden orientar la forma concreta que adopte cada una de las etapas del Proyecto. Por esta
razon las actividades no se presentan como una secuencia rigida o cerrada sino como posibles
recorridos que cada docente pueda ir concretando en funcion de los grupos, colegas con
quienes trabaje y los contextos institucionales.

En ese mismo apartado, se puede acceder a una serie de recursos digitales compilados
para la elaboracion de esta propuesta y se encuentran los cddigos QR al final del proyecto.
Esta forma de presentar informacién complementaria puede ser un recurso utilizado en el
marco del armado de stand: la compilacion de recursos y su comunicacion en formato QR
para acceder desde dispositivos moviles, la creacion de muros compartidos de trabajo,
elaboracion de flyers o folletos digitales, espacios donde colgar fotos o de plataformas que
permitan la colaboracion de diferentes personas en tiempo real (documentos compartidos,
plataformas para crear nubes de palabras, espacio de reunion virtuales sincronicas, etc). La
introduccion de estos elementos aporta riqueza visual y amplia las posibilidades de acceso a la
informacion. De esta manera puede potenciar el trabajo dulico y el resultado final del

proyecto.
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Materiales digitales producidos para el proyecto

OF

1° momento. Codigo QR para 2° momento. Cddigo QR con

el recursero Marie Sklodowska-Curie recursos y sugerencias.

@

®

3° momento. Coédigo QR con o
4° momento. Codigo QR con

recursos y sugerencias. .
recursos y sugerencias.
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1.- Introduccion

El presente documento plantea la propuesta del Proyecto “Una mirada de los DDHH
desde la historia reciente. Conquistas, luchas y resistencias”. El Proyecto articula las
asignaturas Historia y Lengua y Literatura de 4to afio de Orientacion en Ciencias Sociales de
la CABA, con el contenido transversal de Educacion Sexual Integral. Su producto final es una
campafia de concientizacion sobre los Derechos Humanos en nuestro pais a partir del retorno
a la democracia en 1983, a través de un perfil de Instagram.

El Proyecto esta orientado a un curso similar al de 4° afio con orientacién en Letras
del Colegio durante la clase de la asignatura Historia Latinoamericana observada. También se
contempla trabajar en una escuela similar a la presentada en el documental “La escuela contra
el margen” (2019).

Para realizar el disefio de este Proyecto, se llevo a cabo un diagnostico. La sintesis
interpretativa fue elaborada a partir de un analisis que implicé abordar y considerar aspectos
sobre la escuela como institucion. Ademas de la propuesta pedagdgica, la perspectiva
disciplinar de la Historia, el desarrollo de la clase, y la evaluacion de los aprendizajes que

pone en juego la docente.

2.- Metodologia

El diagnostico se compone de hipotesis que se realizaron a partir del trabajo de
analisis tedrico y empirico de tres registros distintos. Por un lado, un registro de observacion
del audiovisual “La escuela contra el margen” (2019), con el objetivo de indagar sobre las
caracteristicas institucionales de la escuela, situada en el barrio de Villa Lugano, CABA. Por
otro lado, un registro de entrevista realizada a una docente de Historia Latinoamericana, de
Construccion Ciudadana, y Coordinadora de Construccién Ciudadana en otra escuela de
CABA. Y por ultimo, un registro de observacion de la clase de dicha docente, en la asignatura
Historia Latinoamericana, 4° afio con orientacion en Letras, donde se abordaba el tema
“Contexto Historico de las Revoluciones americanas de 1810

El tipo de registro de los materiales fue narrativo y se organizo en cuatro columnas. La
primera, indicaba el tiempo u horario; la segunda, contenia una descripcion de los hechos; la
tercera, fue completada con nuestras inferencias e impresiones personales; mientras que en la
cuarta consignamos elementos analiticos. El primer registro fue llevado a cabo por nuestro

equipo de trabajo a partir de la visualizacion del documental. Mientras que los dos tltimos
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registros fueron realizados por otro grupo de trabajo, y nosotras completamos la tercera y
cuarta columnas.

Es importante mencionar que entendemos a la observacion como una herramienta
profesional que implica comprender que “el que ve no es el ojo sino el sujeto, culturalmente
situado, culturalmente socializado” (Avila, 2004, p. 3). En este sentido, las observaciones
realizadas fueron llevadas a cabo por las distintas integrantes del equipo, comprendiendo que
“toda observacion estd marcada por las diferentes perspectivas de los observadores, y desde
alli solo es posible tener visiones fragmentadas de la realidad, los sujetos no tienen verdades
sino versiones construidas desde un particular punto de vista o perspectiva” (Avila, 2004,
p.4).

El trabajo descrito implicé un proceso de escritura y reescritura para la elaboracion del

prediagnostico.

3.- Diagnostico
La escuela como organizacion-institucion

La institucion que observamos en el documental “La escuela contra el margen” (2019)
se encuentra geograficamente en el Sur de la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires, una de las
zonas con mayores indices de pobreza. Dicho territorio se caracteriza por la convivencia de
distintos barrios emergentes. Esto conlleva una fuerte desigualdad social que genera
conflictos en el interior del barrio y entre sus habitantes.

En esta escuela se observa una escena en la cual hay una reunién entre docentes,
estudiantes, personal no docente y demas actores de la comunidad educativa, donde debaten
sobre una pelea que hubo en el territorio y que implic6 la muerte de un joven del barrio. El
director habla: “la escuela se encuentra involucrada, comprometida, dada por un hecho que
ocurrio el sabado 13” (Documental, p. 4).

Esta situacion nos permite inferir un funcionamiento institucional de modalidad
progresiva, definida por Ferndndez (en Mastache, 2007) como la capacidad institucional de
posicionarse frente al contexto. Por ello, decimos que la escuela pareciera atender al contexto
desde donde esta, ya que lo problematiza y avanza sobre ello, cuestionando lo que pasa en el
barrio junto a Ixs estudiantes y al resto de la comunidad educativa. El director finaliza
comentando “No logramos una unidad absoluta de mirada, tenemos que contemplar que hay

otra forma de ver las cosas, y por otro lado, en la relaciéon con los pibes, escucha, atencion,

110



contencion” (Documental, p. 4). A su vez, esto contribuye a pensar en un posicionamiento
b 9

institucional implicado y permeable al contexto.

La propuesta de ensefianza y su desarrollo

A partir del analisis de la observacion de la clase de la profesora de Historia, llevamos
a cabo ciertas hipdtesis sobre su propuesta de ensefianza, considerando su intencionalidad
pedagogica, las consignas propuestas y sus intervenciones, asi como las de Ixs estudiantes.

En relacion al conocimiento, tomando los aportes de Edwards (1989), podria decirse
que pareciera predominar un tipo de conocimiento situacional, donde el conocimiento se
convierte en significacion con un valor intrinseco para el sujeto. A lo largo de la clase,
podriamos observar que la docente, a medida que va explicando los temas, realiza
comentarios, preguntas e intervenciones. Especificamente, al hablar de la revolucion de mayo

de 1810, focaliza en el resto de las revoluciones latinoamericanas.

P: “Lo que tenemos que destacar en este curso es la dimension latinoamericana de
esa historia, tenemos que saber que en 1810 no se produce solamente aca en el Rio
de la Plata, sino que también se van a producir levantamientos en Venezuela, en
México, Ecuador.”

P: “;Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar? Porque
evidentemente hay condiciones, hay un contexto histérico mundial...”

P: “;Se entiende lo que estamos diciendo?”

Varixs alumnxs responden que si.

P: “Bueno, eso es lo que tenemos que recuperar aca en este curso, sino €s como que
siempre terminamos mirando como una partecita separada. Mucho de ese contexto,
ustedes si deberian haberlo visto; si no lo vieron, entonces deberiamos revisarlo

aca, porque tenemos que tenerlo.” (Observacion, p.7)

La docente buscaria aqui que Ixs estudiantes den cuenta que los contenidos no estan
aislados, sino que se relacionan entre si. Sobre todo, en el fragmento citado, podemos
observar que remite a situarse no solo en el Rio de la Plata, sino en todo el continente. Para

abonar mas elementos a dicha cuestion, transcribimos el siguiente fragmento:
P: “Pregunto ;como se llama el movimiento de la lider politica que hoy...?”
V10, V8: “Milagros Sala”

P: “;Y como se llama la organizacion...”?
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Varixs responden a la vez: “Tupac Amart.”

P: “¢Y donde vive, en Perti? Entonces, me parece que tenemos que saber nosotrxs.
(Se entiende cuando yo decia “miramos todo Europa y no miramos lo que pas6 en
nuestro propio continente”? Digo, ;me entienden lo que estoy diciendo? Esto es lo
que tenemos que tratar de que no se pierda, porque tiene que ver con nuestra propia

region...” (Observacion, p.11).

Nuevamente aqui puede inferirse que la docente busca que Ixs estudiantes puedan
establecer una relacion con el contenido, dandole valor por ser parte de nuestra cultura,
buscando que puedan sentirse identificadxs, y por lo tanto, que el conocimiento pueda

volverse cercano para ellxs.

La perspectiva disciplinar de la Historia

En cuanto al abordaje de la Historia, la docente pareceria posicionarse desde los
nuevos enfoques de las Ciencias Sociales, los cuales procuran explicar como Ixs sujetxs
producen, reproducen y transforman la realidad social (Finocchio, 1995, p.106). Se observaria
este posicionamiento en las explicaciones que la docente realiza en sus clases, las cuales
permiten entender el hecho histérico como un conocimiento complejo que necesita ser

abordado desde multiples dimensiones. Esto podria observarse en el siguiente fragmento:

P: “Entonces, jhasta acd vamos? Pregunto, ;se entiende por qué fue que la
revolucion industrial, es fundamental en este contexto? ;Por qué? Si yo tengo la
fuerza de este capitalismo britanico que quiere, que necesita materias primas del

continente, la existencia del monopolio comercial...”

P: “Bueno, hasta ac4 estamos. Otra revolucién contemporanea también la vamos a
poner como contexto previo. Muy bien, ahora si... La revolucion francesa, que esta

vinculada con un proceso ideologico, politico.”

P: “Estos dos procesos son contemporaneos, o sea cuando no se acuerden nada, no
pueden olvidarse que ambos procesos son contemporancos. Entonces, fines del

siglo XVIII y principios del XIX, el proceso revolucionario se va a extender...”

P: “Deciamos, vimos estos procesos porque los veiamos como un contexto de
influencia para que luego se generen las revoluciones, porque decimos que la
revolucion francesa forma parte de un contexto que va a influir en la revolucion de

1810”. (Observacion, p.8 y 9)

112



Este fragmento permite entrever una explicacion centrada en la complejidad del hecho
historico, donde relaciona el proceso de revoluciones que estaba sucediendo en Europa con
las revoluciones americanas. Busca dar cuenta de su influencia desde las dimensiones
econdmicas e ideoldgico-politicas, acercando una exposicion multicausal de la revolucién de
1810. Podemos inferir que la docente facilita un acercamiento a la construccion del
conocimiento historico a través de la perspectiva de la Nueva Historia Social; es decir, desde
una perspectiva que se encuentra preocupada por presentar la realidad historica en términos de
procesos, descubriendo, analizando y explicando las articulaciones (Aisenberg y Alderoqui,
1993).

El tipo de abordaje que consideramos hace sobre el conocimiento histérico es
fundamental para inferir tanto el sentido que le otorga a la Historia, como al tipo de estudiante
que busca formar. En cuanto al primer item, la docente menciona en la entrevista: “El sentido
es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado, pero el sentido es la
comprension del presente y una proyeccion del futuro, entonces eso es lo que hace que
nuestra materia sea fundamental” (Entrevista, p. 5 y 6). En este sentido, la comprension de la
Historia se relaciona con la busqueda de explicaciones y de sentido de la vida (Aisenberg,
1993). En particular, la docente enfatiza en las posibilidades formativas y éticas que tiene la
ensenanza de la Historia. Es el conocimiento histdrico el que facilita una conciencia historica
capaz de responder preguntas acerca del origen, el presente y el futuro. Al respecto, la docente

comenta en la entrevista:

P: “Nosotros tenemos que ser ciudadanos criticos. En el caso puntual de la materia
de Historia, creo que la logica historica nos abre la cabeza; es decir, la logica de la
disciplina de la historia, digamos, nos abre a una forma de pensamiento que no
anquilosa el mundo, que no naturaliza y que por lo tanto en ese tiempo que vos
tomas conciencia del cambio historico, de los procesos, te habilita una percepcion,

enriquece mucho esa mirada ciudadana de la que estabamos hablando.” (Entrevista,

p-5)

Podemos intuir que el rol que le otorga a la disciplina de la Historia es para
comprender el presente, desde el pensamiento complejo que permite no naturalizar y formar
asi ciudadanxs criticxs que se reconocen dentro de una historia en la que tendran su lugar para

preservarla y mejorarla.
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La evaluacion de los aprendizajes

Por ultimo, resulta de interés mencionar la evaluacion en relacion tanto al registro de
la clase como en la entrevista realizada. Feldman (2010) plantea que la evaluacion “tiene
como funcidn principal permitir la toma fundamentada de decisiones. Para eso se recurre a
informacion lo mas sistematica posible y se realizan ponderaciones o juicios basados en
criterios” (p. 60). Esta funcionalidad podria observarse en el siguiente fragmento de la

entrevista realizada a la profesora de Historia:

P: “No, siempre trato que si es la globalizadora no sea que termin6 el trimestre y
punto, sino que tenemos una semanita mas, y yo vea que aquellxs que noto que
estudiaron y no estan con las notas para promover, tengo la posibilidad de tomarles
oral. Entonces a mi el oral me permite repreguntar, eso mas el trabajo en clase, eso
por ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las

cosas” (Entrevista, p. 10)

Podemos inferir que la docente toma decisiones fundamentadas, tal como pedirle a
algin estudiante que se presente a un oral para tener la posibilidad de mejorar la nota obtenida
previamente. En relacioén a esto ultimo, Feldman (2010) también plantea distintas formas y
funciones de evaluar. Por un lado, la evaluacion formativa que se encarga de regular la accion

pedagogica.

V7 pasa al frente de la clase con un papel en la mano para exponer junto a unos
afiches que estaban pegados en una pared lateral. El tema es sobre el comercio
maritimo entre Espafia y sus colonias, y la mineria colonial.

P interrumpe y se dirige a todxs, le dice a V7 que ira haciendo esto de interrumpir.

P: “Si, teniamos un mapa el otro dia, ;no es cierto?”

Lo muestra en el pizarrén y completa la explicacion del alumnx mientras le va

realizando preguntas. (Observacion, p.2)

P sigue dictando: “Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso
de las revoluciones americanas que se inician en 1810.”

V10: “;En qué pagina esta?”

P: “No, eso ya en 4to no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las

revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea.” (Observacion, p. 11
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y 12)
Por otro lado, la evaluacion sumativa que permite realizar un balance final.

P: “Listo, empezamos.”

Va al pizarrén y pide que le traigan un borrador; se acerca a una A, se lo pide.

P: “Vamos a organizar como continia el cuatrimestre. No olviden que al final
vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo”.

V10: “; Va a ser escrita u oral?”

P: “No, escrita, la evaluacion ésa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito

todos los dias, sino se va a hacer muy largo” (Anexo 3, p.4)

A estas instancias mencionadas, se afiaden ciertas intervenciones como las consultas
del tipo “;se entiende?”, “;alguna pregunta?” “;hasta aca venimos bien?”, que la docente va
realizando a lo largo de la clase, aunque no siempre hay respuestas por parte de Ixs alumnos.
Estas intervenciones, respuestas o silencios por parte de Ixs estudiantes, creemos podrian
permitirle a la docente obtener informacion relevante en relacion a las actividades de

ensefianza y aprendizaje de sus clases.

4.- PROYECTO: Una mirada de los DDHH desde la historia
reciente. Conquistas, luchas y resistencias.

Fundamentacion

El Proyecto se propone que Ixs estudiantes puedan generar contenidos de divulgacion
sobre el proceso de las luchas sociales contemporaneas en nuestro pais. Para esto, sera
necesario el trabajo articulado entre las materias de Historia Latinoamericana y de Lengua y
Literatura de 4to afio de la Orientacion en Ciencias Sociales.

El objetivo es dar lugar a las propias voces de Ixs estudiantes, con la proyeccion de
que exceda el aula y la escuela, generando materiales de interés para la comunidad educativa.
Para esto, va a ser necesario que Ixs estudiantes tengan un rol de investigadorxs y sean
capaces de indagar en busqueda de materiales para construir contenido en conjunto

(Aisenberg y Alderoqui, 1993).

115



Se incluye, ademas, como contenido transversal, Educacion Sexual Integral (ESI).
“Entiéndase como educacion sexual integral la que articula aspectos bioldgicos, psicolédgicos,
sociales, afectivos y éticos'. (Ley 26.150, Art. 1). De esta forma, la ESI propicia un enfoque
problematizador para pensar la sociedad en tanto habilita a reflexionar desde las perspectivas
de género, diversidad y derechos.

El Proyecto tiene como producto final una campafia de concientizacion a través de un
perfil de Instagram para pensar las luchas y conquistas en materia de DDHH, revisitando el
pasado reciente de la Argentina (desde el regreso a la democracia en 1983) para repensar el
presente y proyectar un futuro para recorrer juntxs. La eleccion de Instagram posibilita pensar
el uso de redes sociales de una manera democratica, entendiendolas desde la logica de
estructura de “abajo hacia arriba”, en tanto permite que el sujeto se convierta en agente y no
solo en receptor de la informacion (Haste, 2017). Esta inclusion de una red social la pensamos
como un modo de favorecer su uso, dada la mencion que hace la docente de Historia sobre sus
dificultades en torno a cobmo abordar las nuevas tecnologias en sus clases.

El Proyecto responde a la perspectiva de los “nuevos enfoques de las Ciencias
Sociales” , los cuales procuran dar cuenta de cémo Ixs sujetxs producen, reproducen y
transforman la realidad social. Estos enfoques buscan el conocimiento complejo de los
procesos, generando articulaciones significativas; contemplan la necesidad de formar
ciudadanxs criticxs que se reconocen dentro de una historia en la que tendrén su lugar para
preservarla y mejorarla (Finocchio, 1993; Aisenberg, 1993).

Desde la asignatura Historia, se reconstruird el periodo de recuperacion democratica
de 1983 en adelante con el propdsito que Ixs estudiantes puedan vincular las luchas pasadas
con la actualidad.

Entendemos que esta perspectiva se puede entrelazar con el enfoque comunicacional
de la Lengua y la Literatura. Dicho enfoque remite al paradigma de las Ciencias del Lenguaje,
que tiene como objeto de ensefianza al Lenguaje, apuntando a su empleo competente y eficaz
en distintas situaciones de interaccion social (Lizarriturri, 2014). Este enfoque focaliza en la
produccion y comprension de textos y discursos, que ‘“se abordan como productos
comunicativos emblematicos de las sociedades, susceptibles de ser ensefiados y aprendidos a
través de la practica de diversos formatos textuales o géneros discursivos orales y escritos”
(Lizarriturri, 2014, p.155).

En relacidon con esta asignatura, el eje sera la produccion lingiiistica, hablada y escrita,
buscando el desarrollo de las macrocompetencias lingiiisticas de escuchar, hablar, leer y

escribir. Se enfatizan: por un lado, la alfabetizacién académica en su vinculacién con la
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ortografia y la gramatica; y por el otro, la comprension lectora de textos variados de distintos
géneros, privilegiando la atribucion de los diversos sentidos que pueden deducirse, la
inclusion del contexto de produccion y la consideracion de la intencionalidad de Ixs lectores.
Finalmente, respecto a las instancias de evaluacion, el diagnostico nos advirtié que la
docente de Historia las considera muy importantes. Sin embargo, observamos que por
momentos podrian volverse un obstaculo para la apropiacion de los contenidos académicos
(Quiroz, 1993). Por lo tanto, la propuesta de nuestro Proyecto enfatiza en una evaluacion
formativa (Feldman, 2010) que permitirda que Ixs estudiantes puedan apropiarse de los
contenidos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, a la vez de que Ixs docentes podran

incluir diferentes instancias de evaluacion.

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual
Duracion de un cuatrimestre.
Considerando las horas semanales de cada asignatura, en Historia sugerimos trabajar

semanalmente; mientras que en Lengua y Literatura, se sugiere trabajar cada 15 dias.

Propésitos
Propdsitos generales

- Propiciar el trabajo de manera colaborativa entre Ixs estudiantes para que conformen
una comunidad de lectores y creadorxs de contenido.

- Promover la racionalidad del tiempo historico desde el abordaje de la Historia y de la
Lengua y Literatura.

- Brindar oportunidades para que Ixs estudiantes manifiesten su propia voz en la
produccion y/o generacion de contenido multimedial para su divulgacion en las redes
sociales.

- Fomentar la concientizacion sobre el proceso de luchas y recuperacion de DDHH en
la Argentina y en Latinoamérica a partir de la recuperacion de las democracias en la

region.

Propaositos para Historia

- Propiciar un trabajo de reflexion sobre las perspectivas historiograficas de los DDHH

abordadas en la trayectoria escolar de Ixs estudiantes.
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Ofrecer oportunidades para establecer relaciones entre el pasado y el presente,
identificando las continuidades y rupturas en los contenidos abordados.

Promover los vinculos dados entre los distintos procesos historicos y las politicas
publicas sobre DDHH en la regién, desde el retorno de la democracia hasta la

actualidad.

Propdsitos para Lengua y Literatura

Propiciar un trabajo de reflexion sobre la relacion entre oralidad, escritura y lenguajes
audiovisuales.

Brindar a Ixs estudiantes la posibilidad de sumergirse en la lectura exploratoria para la
busqueda de informacion, tanto en la web como en libros/textos y diversas fuentes.
Fomentar el trabajo de comentar y resefiar obras latinoamericanas de distintos géneros

literarios.

Contenidos a los que contribuye el proyecto

Contenidos de Historia

Retorno democratico en la Argentina (1983). La presidencia de Raul Alfonsin en el
contexto de la recuperacion democratica latinoamericana. Renovaciéon de los partidos

politicos y participacion ciudadana. Politicas de derechos humanos.

Contenidos de Lengua y Literatura

Participacion habitual en situaciones sociales de lectura en el aula (comunidad de
lectorxs de literatura). Lectura extensiva. Recomendaciones y resefas orales y escritas
de obras leidas.

Analisis de las posibilidades de distintos soportes para construir sentido acerca de un
relato.

Localizacion y seleccion de informacion a través de la consulta de diferentes soportes
(libros, revistas, audiovisuales, virtuales).

Profundizacion sobre un tema en diversas fuentes de informacion.

Escritura de fichas. Desarrollo de comentarios, reflexiones propias, planteos de dudas
y nuevas ideas y relaciones que la lectura del texto ha generado en el escrito de la

ficha. Reutilizacion de las fichas en otros textos escritos u orales.
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Contenidos de Educacion Sexual Integral

- El reconocimiento de la perspectiva de género: entender el género como una
construccion social historica.
- Ejercer nuestros derechos: considerar los derechos como producto de luchas y

movimientos sociales.

Eje/problema/tematica
El eje del proyecto es una pregunta problematizadora: ;Por qué seguimos hablando de

conquistar derechos humanos en la actualidad?

Producto
Una campaia de concientizacion en un perfil de Instagram sobre el proceso de luchas
y recuperacion de DDHH a partir del retorno de las democracias en la region y, en particular,

en la Argentina en 1983.
Recursos
Dispositivos tecnoldgicos: celulares y tablets. En caso de que la institucion cuente con

disponibilidad se sugiere ademas el uso de notebooks y/o computadoras con acceso a Internet.

Secuencia cronologica de actividades

(ver cuadro)
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ETAPAS ACTIVIDADES
HISTORIA LENGUAY LITERATURA
Presentacion del Proyecto
La primera etapa consiste en realizar la presentacion del Proyecto a Ixs estudiantes.
Proponemos que se propicie un espacio de encuentro entre ambas asignaturas para poder
contar la propuesta del Proyecto. Luego, Ixs docentes de cada asignatura pueden ampliar la
1- Inicio: [ informacién sobre lo que se espera y se trabajard en cada area.
Inmersion
Duracion Armado de grupos
de una Se espera que Ixs estudiantes trabajen en grupos de hasta 5 integrantes durante todo el
clase. Proyecto. Por lo tanto, se sugiere que desde el inicio puedan decidir con quiénes trabajaran
porque es un grupo que se mantendra hasta el final del Proyecto.
Aqui se sugiere la presentacion y exploracion general de los distintos temas para que Ixs
estudiantes puedan decidir con qué temadtica trabajaran en base a los intereses grupales.
Algunos de los bloques de contenidos recomendados para trabajar sobre las luchas por
DDHH son: los movimientos estudiantiles, el movimiento de Madres v Abuelas de Plaza de
Mayo, el movimiento feminista y el movimiento de Diversidad Sexual
2- Trabajo | Lecturay trabajo con diversas fuentes | Lectura de textos literarios, notas
de archivo, de Historia periodisticas y articulos
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https://docs.google.com/document/d/1hNheu8t35wrCerBFy0gbrhecWujTOIMU9ACOvzLAciQ/edit
https://docs.google.com/document/d/1r0jbeim4zWvkFk6wluMoBUimC3GMn-Lvpd_q7K8u1K0/edit
https://docs.google.com/document/d/1r0jbeim4zWvkFk6wluMoBUimC3GMn-Lvpd_q7K8u1K0/edit
https://docs.google.com/document/d/1lD6Lcp8MmkEVW2mRb8LU148TdhByBtLJ5EEsUZ3gfGI/edit
https://docs.google.com/document/d/1a0jB5DU40P726UwElKg6ry_f4v3fEC9dZ-h1bxGhZGg/edit

busqueda e

indagacion

Duracién
de un mes:

agosto

- Trabajo con distintos materiales en
multiples formatos y soportes
audiovisuales como puede ser de
prensa, audio, tv, radio, del
periodo historico a trabajar.

Como recomendacioén para la asignatura
Historia, se sugiere trabajar con los
recursos que ofrece el portal Educar.
Especificamente, el material sobre

democracia y educacion detallado aqui, el

- Trabajo con lectura de textos literarios,
notas  periodisticas y  articulos
relacionados con el periodo de retorno a
la democracia a seleccionar por la

docente de la asignatura.

Como recomendacion para esta actividad, se
sugiere  visitar el sitio de Entrama,
especificamente el material sobre Literatura de

la_postdictadura donde se detallan algunos de

material sobre democracia y DD.HH y el

material sobre la transicion hacia la

democracia v _la lucha por los derechos

humanos.

Dichos materiales permitiran comenzar a
situarse en el periodo de recuperacion de
la democracia a partir de 1983 y pueden
servir como inspiracion para que luego Ixs
estudiantes puedan realizar sus propias

busquedas a partir de los contenidos

los materiales que pueden tenerse en cuenta.
También se recomienda este articulo para
abordar la narrativa de la post dictadura de
1983.

A su vez, se recomienda trabajar con textos
literarios que aborden las distintas tematicas
elegidas por Ixs estudiantes. Dejamos en este
archivo algunas recomendaciones para esta

actividad.

Se sugiere implementar talleres de lectura en
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https://www.educ.ar/
https://www.educ.ar/recursos/120689/democracia-y-educacion
https://www.educ.ar/recursos/120685/democracia-y-dd-hh
https://www.educ.ar/recursos/70924/la-transicion-hacia-la-democracia-y-la-lucha-por-los-derecho
https://www.educ.ar/recursos/70924/la-transicion-hacia-la-democracia-y-la-lucha-por-los-derecho
https://www.educ.ar/recursos/70924/la-transicion-hacia-la-democracia-y-la-lucha-por-los-derecho
http://entrama.educacion.gob.ar/lengua-y-literatura/propuesta/literatura-de-la-postdictadura/2.2
http://entrama.educacion.gob.ar/lengua-y-literatura/propuesta/literatura-de-la-postdictadura/2.2
http://pacarinadelsur.com/home/mallas/1882-narrativa-de-la-post-dictadura-argentina-cuando-la-ficcion-se-apodera-del-presente
https://docs.google.com/document/d/1nEraSp8w7ziL1kE2TWHSjyVfhidocRqh_QAx0OzH1Ww/edit
https://docs.google.com/document/d/1nEraSp8w7ziL1kE2TWHSjyVfhidocRqh_QAx0OzH1Ww/edit

seleccionados por ellxs.

los grupos de trabajo y luego hacer lecturas
cruzadas con el resto para compartir lo

trabajado.

1° Instancia de evaluacion Formativa de seguimiento del Proyecto y de los aprendizajes de Ixs
estudiantes

3-
Exploracio
n de
contenido

y tipos de
publicacio

nes del

Instagram

Duraciéon
de un mes:

septiembre

Indagacion y observacion de distintos
perfiles de Instagram de difusion de
conocimiento (perfiles de distintas
instituciones, docentes e investigadores
por  ejemplo:  @poplinaplomer  /
@historiasdestacadas /
@archivodelamemoriatrans /
@jovenesyescuela /
@educaciondelamirada /
(@argentinacolorized)
- Trabajo con talleres de escritura
que permitiran la construccion de
borradores que se iran

modificando constantemente. Cada

Indagacion y observacion de distintos
perfiles de Instagram de difusion de
conocimiento (perfiles de distintas
instituciones, docentes e investigadores por
ejemplo: @poplinaplomer /
@historiasdestacadas /
@archivodelamemoriatrans / (@jovenesyescuela
/ (@educaciondelamirada /

(@argentinacolorized)

- Trabajo con talleres de escritura que
permitirdn la construccion de borradores
que se iran modificando

constantemente. Cada grupo decidira
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grupo decidira qué contenidos
subira a Instagram segun su
tematica elegida. La/el docente de
la asignatura podra asesorar sobre
qué tipo de materiales son mas

acordes para su tema.

Se sugiere la utilizaciéon de Google Docs
para dicha actividad, ya que permitira ver
las versiones anteriores, los cambios
realizados, y plasmar las sugerencias por

parte de docentes y estudiantes.

como sera el formato de contenido
que subird a Instagram segun su
tematica elegida. La/el docente de la
asignatura podra asesorar sobre el tipo
de produccion mas viable segin los

contenidos seleccionados para el tema.

Se sugiere la utilizacion de Google Docs para
dicha actividad, ya que permitird ver las
versiones anteriores, los cambios realizados, y
plasmar las sugerencias por parte de docentes y

estudiantes.

2° Instancia de evaluacion formativa de seguimiento del Proyecto y de los aprendizajes de Ixs
estudiantes

4-

Elaboraci6
n 'y uso del
perfil  de

Instagram

Pensar el nombre de la cuenta de

Instagram, usuario y foto de perfil.

- En el trabajo con la asignatura se

contemplara que el nombre,

Pensar el nombre de la cuenta de Instagram,

usuario y foto de perfil.

- En el trabajo con la asignatura se

contemplaran las reglas gramaticales y
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Duracion
de un mes:

noviembre

usuario y foto haga alusion al

periodo historico seleccionado.

ortogréficas, la variabilidad de palabras,

verbos, adjetivos, etc.

- Luego del intercambio entre todxs, se irdn anotando las ideas en un documento

compartido. Finalmente, se propone que con dichas ideas, se realice una votacion por

Google Form para poder decidir y llevar a cabo todo lo relacionado a la elaboracion

del perfil de Instagram.

Cronograma de publicacion

- Lxs estudiantes deben ponerse de acuerdo entre todxs respecto a qué grupo y cuando

subira el bloque de contenido de su temética a Instagram. Deberan tener pautado

entre todxs el cronograma de publicacion.

Se sugiere el uso de Google Calendar para dicha actividad.

Manejo y uso del Instagram

- Como cierre del Proyecto, se recomienda el uso propiamente del perfil de Instagram,

con la publicacion de los bloques de contenidos seglin las tematicas trabajadas.

Se sugiere que los tipos de contenidos sean diversos y el objetivo sea interactuar con

la audiencia. Por lo tanto, puede implementarse subir desde Reels hasta Stories con

caja de preguntas, encuestas, verdadero/falso, etc.
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3° Instancia de evaluacion Sumativa de seguimiento del Proyecto y de los aprendizajes de Ixs
estudiantes
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Evaluacion del aprendizaje y del proyecto
Evaluacion del aprendizaje

La evaluacion que se sostendrd es formativa. La misma intenta dar cuenta de los
avances y apropiaciones de los contenidos por parte de Ixs estudiantes. Para ello se propone la
exposicion de lo trabajado en cada grupo, de las indagaciones realizadas hasta el momento,
con la intencion de socializar los avances. Ademas, se propone un debate en donde se elija 'y
fundamente la eleccion del nombre y foto del perfil de Instagram, para luego realizar la
votacion en una encuesta de Google Form.

También proponemos retroalimentaciones por parte de Ixs docentes durante todo el
proceso. Ademads, pueden incluirse instancias de lecturas cruzadas entre pares, en las que Ixs
propixs alumnxs se realicen sugerencias entre si, con la intencion de mejorar y avanzar en las
elaboraciones al interior de los grupos. Estas instancias permiten socializar lo que cada grupo
esta trabajando.

Como tultima instancia, se propone una evaluacion sumativa que dé cuenta de lo
aprendido a lo largo de todo el Proyecto y que permita certificar a cada estudiante. Es decir,
esta ultima evaluacion permitird a Ixs docentes dar por concluido el trabajo con los contenidos

abordados y generar un balance final (Feldman, 2010).

Evaluacion del Proyecto

La evaluacion del Proyecto esta pensada “como un proceso que forma parte de éste,
desde su inicio hasta su finalizacion, pasando por los diferentes momentos de su desarrollo”
(Sigal, 2009, p.15). El tipo evaluacion que se recomienda llevar a cabo es la de “procesos”, en
tanto permite contar con informacién acerca de qué se estd haciendo en cada una de las etapas
del Proyecto, como se lo esta haciendo, y qué problemas van surgiendo. De este modo, este
tipo de evaluacion habilita a que Ixs docentes puedan “realizar los ajustes necesarios o
reforzar las acciones para reorientar el Proyecto hacia el rumbo deseado” (Sigal, 2009, p.16).

La primera evaluacion de seguimiento es al finalizar la Etapa “Trabajo de archivo,
busqueda e indagacion”. Se sugiere que Ixs docentes involucradxs en el Proyecto indaguen
sobre el proceso de busqueda y sistematizacion de Ixs estudiantes de manera grupal, para
poder realizar ajustes y repensar la interdisciplinariedad, de ser necesario, pensando en el
proceso que falta para llegar al producto del Proyecto.

La segunda instancia de evaluacion de seguimiento sugerimos que se realice al
terminar la Etapa “Exploracion de contenido y tipos de publicaciones del Instagram”. Se

puede atender sobre la produccion y/o generacion de contenido que realicen Ixs estudiantes de
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las tematicas seleccionadas intentando develar como se sintieron al hacerlo, cuanto tiempo
llevo y, de haber complicaciones o dificultades, que se puedan trabajar.

Para la tercera instancia, se propone una evaluacion final, que implica el analisis de los
resultados alcanzados, asi como la valoracion tanto de sus efectos positivos como de los
negativos y de los no previstos, intentado hallar las causas de unos y otros. En el caso de este
Proyecto, se sugiere una evaluacion entre docentes y estudiantes, donde puedan comentar y
discutir conjuntamente los resultados alcanzados. La funcion principal del docente es
“facilitar a todos los participantes una retroalimentacion, no sélo sobre el producto final sino
sobre todo el proceso” (Tippelt Lindemann, 2001, p. 9).

También sugerimos una instancia de reflexion individual sobre el Proyecto que dé
cuenta del recorrido de cada estudiante y de las experiencias que se llevaron a cabo para la
produccion del Proyecto, y que permita dar cuenta del analisis y valoracion de efectos
positivos, negativos y/o no previstos. Se sugiere que la informacion obtenida se convierta en
un insumo mas para “identificar nuevas necesidades y proyectar las acciones futuras,
analizando la pertinencia de los objetivos planteados y la adecuacion de las lineas de accion

implementadas” (Sigal, 2009, p.16).

Recomendaciones a Ixs docentes

En primer lugar, crear una casilla de gmail especifica para el Proyecto, y crear desde
alli el perfil de Instagram. Ademas, contar con esta casilla de mail permitira el uso del Drive,
del Calendar, y poder tener todos los avances compartidos y organizados. El propdsito seria
que esta casilla de mail la usen Ixs docentes, siendo el medio de contacto con Ixs estudiantes,
para poder abordar todo lo relacionado al Proyecto. (Se sugiere crear una cadena de mails
para que también los documentos, archivos, etc, pueda ser compartido con todo el curso y con
Ixs docentes).

Si bien se sugiere que durante el Proyecto se trabaje de manera grupal en grupos de
hasta 5 integrantes, se debe tener presente que esto dependera de la cantidad de estudiantes
del curso. De todas maneras, se recomienda que el trabajo se mantenga grupal, asi sea de 2
estudiantes .

En relacion a la etapa de inicio e inmersion, se sugiere que junto con la presentacion
del Proyecto se aborde una actividad inicial de debate, intercambio y reflexion sobre los
contenidos a abordar. Esta actividad puede incluir algiin material disparador que quedara a

cargo de Ixs docentes.
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Por los contenidos de Historia, sugerimos llevar a cabo el Proyecto durante el segundo
cuatrimestre que es donde se desarrolla el periodo historico seleccionado.

En la secuencia de actividades, detallamos algunos materiales como ideas de tematicas
para trabajar algunos bloques de contenidos. Compartimos aqui la carpeta completa con dicho
material. Sugerimos que a lo largo del Proyecto se trabaje con una carpeta similar, que puede
llamarse “banco de recursos”, donde todxs Ixs estudiantes pueden ir aportando ideas de
tematicas para trabajar junto con materiales para abordarlas.

Se recomienda que Ixs docentes de las asignaturas puedan tener reuniones quincenales
para ir compartiendo como estan trabajando, avances, inquietudes y demas cuestiones que
pueden ir surgiendo a lo largo del Proyecto.

En cuanto al manejo del perfil de Instagram, también se recomienda que quede a cargo
de Ixs docentes. Si se opta porque Ixs estudiantes sean quiénes lo utilicen, se sugiere que
puedan decidir entre todxs las personas que estaran a cargo. De todas formas, a la hora de
subir los contenidos, también es posible que entre todxs estén de acuerdo con lo que se
compartird, ya que la cuenta serd de todo el curso, independientemente de quién/es lo
manejen.

En linea con los contenidos a subir al perfil de Instagram, pero sobre todo
considerando la Educaciéon Sexual Integral como contenido transversal, se propone la
utilizacion de lenguaje no sexista durante todo el Proyecto.

En la medida de lo posible, otra recomendacion es tener una clase con unx tecnologx
educativx que pueda asesorar a Ixs estudiantes sobre las tecnologias y los medios digitales
para ver como pueden ser abordadas las mismas en un perfil de Instagram.

También se sugiere el trabajo colectivo y el asesoramiento por parte de la asignatura
Formacién Etica y Ciudadana, en la cual se trabajan contenidos relacionados a la ciudadania
digital, los medios masivos de comunicacion, entre otros.

Se sugiere que este perfil de Instagram quede para Ixs proximxs alumnxs que sean
parte de 4°afio y que, afio tras afio, se trabaje con esta red social. Lxs alumnxs de 4°afio

podran publicar su contenido. Ademas, se puede invitar al resto de los afios a participar.
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1.- Introduccion

En el marco de la propuesta formativa de la catedra Diddctica de nivel medio de la carrera
de Ciencias de la Educacion, de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) de posicionarnos desde un
rol profesional de asesoramiento pedagédgico-didactico en escuelas de nivel medio, el siguiente
trabajo intenta comprender las posibles demandas o necesidades que podrian plantearse desde una
escuela secundaria. Para ello, se ha elaborado un diagnostico tentativo, situacional e integrado por
hipotesis institucionales y didacticas, para luego disefiar un proyecto didactico que colabore en las
propuestas de ensefianza de la escuela, en sintonia con las caracteristicas de la institucion analizada.

Dichas hipotesis son producto de un trabajo metodologico de observacion de la institucion
educativa y de Ixs sujetos que alli establecen relaciones de distinto orden: entre ellxs, entre ellxs y
la escuela, entre ellxs y el conocimiento, entre ellxs y la comunidad, etcétera. Es decir, distintos
elementos, que en interaccion, constituyen la situacion educativa (Avila, 2004) en un tiempo social
e historico que Ixs y (nos) atraviesa junto al analisis que intenta construir sentido en lo observado.

Este trabajo busca abrir interrogantes acerca de las practicas profesionales que posibilitan el
trabajo interdisciplinario necesario que garantice el derecho a la educacion en el nivel medio, a
partir de la observacion de los diferentes roles que muestran la escuela del documental La Escuela
contra el Margen (2018), y los registros de observacion de clase y de entrevista a la docente
aportados por la catedra. Asimismo, teniendo en cuenta la configuracion actual del nivel, en
palabras de Flavia Terigi: “la escuela secundaria debe enfrentar hoy nuevos tiempos y nuevos
publicos” (Terigi, 2007, pag. 65).

A partir del diagndstico, elaboramos un proyecto para 4to afio con orientacion en ciencias
sociales que articula las asignaturas de Historia y Artes. El mismo plantea como una de sus metas
favorecer una reflexion activa tanto acerca de las practicas de ensefianza como de los procesos de
aprendizaje de Ixs estudiantes. Partimos de la perspectiva que entiende a los estudiantes como

sujetxs activxs y protagonistas que construyen nuevos aprendizajes, saberes y conocimientos.

2.- Metodologia de trabajo

Para la realizacion de este trabajo, en primer lugar, observamos el documental La escuela
contra el margen (Direccion: Carabarelli, D. y Gonzalez Ursi, L., 2018).

En una primera instancia, cada integrante del grupo observd el documental completo para
tener esa primera inmersion, dispuestxs a mirar lo mas despojadamente posible, es decir, desde una

posicion de extranjeridad. Tal como propone la catedra, y se indica en la Guia de Trabajo de Campo
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DNM (2022), el objetivo de esta primera observacion fue poder conocer esa escuela, a las personas,
sus tiempos institucionales.

En la segunda visualizacion del documental, cada unx realiz6 su propio registro. Tal como
sostiene Avila (2004), observar en las ciencias sociales implica mirar con atencién (focalizar
selectivamente en una sensacion, dejando por fuera otras cosas) y mirar con detencion, lo cual
requiere tomarse un tiempo. El registro individual tuvo en cuenta la tabla a 4 columnas: la primera
senala cortes de tiempo cada 5 minutos (estos periodos de tiempo fueron una decision del grupo), en
la segunda volcamos los observables con el mayor detalle posible mientras mirdbamos el
documental, en la tercera colocamos nuestras impresiones y/o comentarios, y la cuarta columna fue
completada en una instancia posterior, plasmando elementos analiticos que pueden considerarse
primeros indicios para la comprension y el andlisis de lo que alli estd sucediendo. Estos elementos
son categorias de analisis que pueden ser emergentes (denominaciones propias pegadas a lo que
dice la empiria) o conceptos tomados de bibliografia de la materia Didactica de Nivel Medio.

Este proceso de trabajo a 4 columnas es parte del método comparativo constante de la
investigacion cualitativa con logica inductiva® (Sirvent, 2007). En ella se intenta partir de lo mas
concreto (tiempo y observables en las columnas 1 y 2) hacia un mayor grado de abstraccion en las
categorias analiticas de la 4ta columna. De acuerdo a esta metodologia, la segunda columna de
observables intenta ser lo mas objetiva posible, alli se plasma todo lo que vemos, lo que las
personas dicen, como lo dicen, los gestos, etcétera. En este sentido, reconocemos que quien observa
es un sujeto “culturalmente situado, culturalmente socializado, con mas o menos experiencia o
conocimiento” (Avila, 2004, p.10). Esto implica, por un lado, que nunca dos observadores veran las
mismas cosas y que hay algo de lo propio que se cuela en la observacion. Avila fundamenta esta
afirmacion en el hecho de que cada persona mira desde un lugar fisico o simbolico propio
(atravesado por una posicion de poder, un género, un campo teorico, etcétera) al cual denomina
perspectiva. De este modo, la metodologia de las 4 columnas nos permite hacer el esfuerzo
consciente de dejar todas esas impresiones o comentarios mas propios de nuestras subjetividades en
un espacio distinto a lo que describimos de lo observable. A su vez, en un intento de realizar una
observacion que se acerque lo maximo posible a la objetividad, realizamos un cruce de las
perspectivas de Ixs distintxs integrantes en la unificacidon del registro intentando acercarnos a una
mirada intersubjetiva de la realidad (Avila, 2004). Una vez realizado el registro individual, en
sucesivos encuentros fuimos realizando la unificacion de los cuatro registros, procurando que la

columna de los observables quedara como un todo homogéneo lo mas completo posible. Luego nos

» Si bien este trabajo no es una investigacion en si misma, se toman estos elementos de la investigacion para poder
realizar el analisis multirreferencial.
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aseguramos de que la columna de impresiones y comentarios identificara los de cada integrante del
equipo, diferenciandolos con un color diferente para cada integrante.

Paralelamente, fuimos adentrandonos en la bibliografia correspondiente a la dimension
institucional. A partir de las lecturas y la observacion del documental, fuimos construyendo
sucesivas hipoétesis institucionales que fueron siendo ajustadas semana a semana.

En un segundo momento, trabajamos con el registro de una clase de historia en 4to afo y la
entrevista a la docente; ambos insumos fueron realizados por un grupo de estudiantes de afios
anteriores de esta materia. Nuestra tarea como grupo fue completar la columna correspondiente a
impresiones (con la misma modalidad de identificar cada integrante con un color) y en una instancia
posterior, realizamos el analisis en la cuarta columna, la cual consta de la elaboracion de posibles
categorias; es decir, elementos andliticos que puedan ser de utilidad para el analisis de lo que sucede
en este caso, producto de la conjuncidn de la informacion pedagdgico-institucional proveniente del
documental y de la informacion pedagogico-didactica de los registros de observacion y de
entrevista.

A partir de estos dos materiales empiricos, generamos nuestras primeras hipotesis didacticas
de manera grupal. Para ello también leimos la bibliografia correspondiente a la didactica general y a
la didactica de las Ciencias Sociales. Al igual que las hipotesis institucionales, las hipotesis
didacticas fueron revisadas y re-escritas a lo largo del proceso.

Para la elaboracion de las hipdtesis y para el andlisis a partir de la articulacion entre teoria y
empiria, nos sumergimos en un proceso de multirreferencialidad tedrica. Es decir, tomamos diversas
perspectivas disciplinares (la institucional, la didactica y la didactica de las ciencias sociales) “cada
una con construcciones especificas, con lenguajes propios” (Souto, 2001, p. 51). Es a partir de esta
multirreferencialidad que podremos acercarnos al objeto que elegimos mirar desde la mirada
compleja®® que nosotrxs tenemos del objeto, a través de un analisis que nos permita comprenderlo a
través de la lente de las categorias en lugar de intentar dominarlo o controlarlo (Souto, 2001).

Este proceso nos permitid, de algin modo, ubicarnos en tiempo y espacio para comenzar a
pensar desde el pre-proyecto algunas ideas-eje que se formalizaron en el proyecto final.

Una vez realizado este analisis multirreferenciado, iniciamos el proceso de elaboracion del
proyecto: una propuesta didactica interdisciplinaria que involucra las asignaturas de Historia y

Artes. Esta propuesta intenta ser situada y busca tomar aspectos del diagnostico para que el

3% Morin, E. (1990) se refiere a la complejidad como aquello que es dialéctico (no esta exento de contradicciones y en
donde conviven opuesto antagoénicos), es recursivo (el vinculo entre causas y efectos no es lineal, sino que se
retroalimentan mutuamente) y hologramatico (no solo la parte esta en el todo, sino que el todo esta en la parte).
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proyecto pueda colaborar en los aprendizaje de Ixs estudiantes en esta institucion especifica, para
esta docente y clase observada, o para una institucion y docente de caracteristicas similares.

Para la elaboracion del proyecto, realizamos una exploracion de bibliografia sobre la
didactica de las Artes, asi como también de los disenos curriculares de la CABA tanto de Historia
como de Artes, y de los contenidos de Educacion Sexual Integral. Luego, definimos trabajar en la
propuesta pedagogica para un 4to afio con orientacion en Ciencias Sociales. Con posterioridad, se
esbozo un eje tematico tentativo que fue revisado y redefinido a lo largo de las semanas. Este eje se
propone como pregunta central que motive la busqueda y exploracion de Ixs estudiantes tras una(s)
posible(s) respuesta(s) y vertebre el proceso de elaboracion del proyecto que luego se sintetiza en
un producto final. Asi se fueron detallando los distintos componentes del proyecto: descripcion del
producto final esperado, propdsitos del proyecto (aquello que se propone realizar la docente) y
posibles objetivos de aprendizaje de Ixs estudiantes (tanto desde la asignatura de historia como
desde la de artes), la secuencia de actividades para llegar a dicho producto, los tiempos requeridos
para la elaboraciéon del mismo, la modalidad de evaluacion tanto del proyecto como de los

aprendizajes de Ixs estudiantes, asi como también sugerencias que se le ofrecen a Ixs docentes.

3- Diagnostico tentativo

Dimension institucional
La escuela cuenta con algunos elementos que darian cuenta de un funcionamiento tendiente
a una modalidad progresiva (Fernandez, L. 1996) Esta modalidad es considerada de un alfo grado

de dindmica institucional®'.

A continuacién, presentamos algunos de los indicadores que, a partir del analisis de los
registros de observacion del documental, entendemos que podrian caracterizar a la escuela como
una organizacion tendiente a una modalidad progresiva de funcionamiento:

e En primer lugar, la escuela evidencia un vinculo de compromiso con el contexto del barrio;
la escuela conoce la realidad de Ixs estudiantes y toma decisiones para colaborar en la
mejora de las problematicas.

e Las estrategias con las que esta organizacion se acerca a los conflictos dentro del marco
institucional: tenderia a explicitar los conflictos, problematizarlos y buscar soluciones dentro

del marco institucional, planificando acciones adecuadas a su realidad particular.

3 Entendiendo por dindmica a la capacidad para plantear dificultades en términos de problemas y trabajar para su

solucion, en tanto supone la existencia de dispositivos institucionales complejos destinados a su evaluacion (Bleger en
Mastache; 2004).

134



e Los vinculos de confianza y respeto que Ixs sujetos establecen entre ellxs, por ejemplo
cuando se comunican con ellxs para saber por qué no estan asistiendo al colegio o cuando

algunas alumnas se acercan al director para hacerle una consulta.

Relacion de la institucion con el contexto

Una de las variables que influye en la modalidad de funcionamiento de una institucion esta
relacionada con las caracteristicas del contexto y su incidencia en el medio interno (Fernéndez,
1996). A lo largo del documental, se describe el territorio en el que se encuentra la escuela, con
caracteristicas que se podrian vincular con lo que Fernandez (1996) llama contexto de marginalidad
social o contextos adversos. En este sentido, el documental va mostrando como 1xs distintxs actorxs
institucionales expresan que el contexto atraviesa e influye en la vida institucional. Es decir, la
escuela no se encontraria escindida de lo que sucede por fuera de ella, sino que es parte de ese
contexto, entendido como un territorio con multiples dimensiones, entre ellas la dimension objetiva,
la geografica, la espacial y la temporal, pero también las dimensiones subjetivas: social, politica e
histdrica, en las cuales Ixs sujetxs que la habitan toman posicion respecto de la problematica que los
implica (Torres Carrillo, 2014).

Siguiendo este planteo, se observa que ante el conflicto que suscitod las tomas del Parque
Indoamericano (2010) y las tensiones existentes entre 1xs habitantes de los distintos barrios, la
escuela recibe y se hace cargo de la existencia de esta tension, y la problematiza a través de una
experiencia pedagogica que se lleva a cabo a partir de un taller, el cual se orienta, entre otros
propositos, a que Ixs alumnxs trabajen en relacion a las representaciones que tienen sobre si mismos

y sobre su barrio.

Durante la toma al Indoamericano, personas de “los dos bandos” iban a la escuela.
En el 2015, se realiza un taller especial para trabajar con un grupo de estudiantes en torno a la

mirada que ellos tienen sobre su propio barrio. (Registro del documental, min 00:00).

A partir de lo dicho, la propuesta del taller estaria dando cuenta de que aquello que acontece
en el contexto, no solo permea a la escuela, sino que permite problematizar y crear dispositivos
especificos para abordarlos, comprenderlos, analizarlos y también, en este caso, elaborarlos.

Siguiendo este analisis, se reconoce que ante las situaciones ansidgenas o dificiles del
contexto de marginalidad social, se vuelve necesario estar con otrxs en pos de contener el impacto

emocional de manera colectiva (Fernandez, 1996).
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Esta escuela se encuentra en el centro de una zona con villas y asentamientos junto con
complejos de edificios de hace varios afios. Las personas que alli viven pertenecen a la
misma clase trabajadora, siempre existieron tensiones entre edificios y los de las villa.
Suele culpar de los delitos a los de las villas, porque tienen gran poblacion de inmigrantes

de paises limitrofes. (Registro del documental, min 00:00)

El anterior fragmento de empiria estaria dando cuenta de la problematica territorial que
atraviesa a la escuela, en tanto que la poblacion que asiste proviene en gran medida de los barrios
que conforman este gran conglomerado urbano.

La propuesta de la docente del taller es realizar un mapeo colectivo que exprese las
caracteristicas del territorio en el cual se encuentra la escuela y sus propias viviendas, intentando
con esto poner de relieve las representaciones que Ixs estudiantes tienen sobre esta cuestion, es
decir la complejidad de las relaciones del territorio y sus habitantes (como Ixs habitantes se
apropian y viven ese espacio). Esta situacion puede observarse en diversas instancias, por ejemplo
los siguientes fragmentos retoman momentos del taller en el cual se aborda la problematica, donde
se discute, se interpela, se pone en comun lo que piensan Ixs estudiantes a partir de diferentes tareas

dentro de la clase/ taller.

Florencia: la idea es que ustedes dibujen un mapa del barrio, de todos los barrios, no como esta
en la CABA. Cémo ustedes lo viven todos los dias el barrio, los barrios. Tienen que marcar
después las viviendas de todos los participantes de todos los grupos. (Registro del documental,

min. 0:05)

En un grupo estan discutiendo como son los barrios. Nombran a Mataderos, Piedrabuena,
Lugano, zona roja.

Discuten y se gritan. “boludo, segui Escalada”

“Para que falta mataderos también”

Se escucha un canto “Matadeeeeerooooos” (Registro del documental, min 00:10)

Florencia sostiene un afiche en donde se ve un mapa dibujado a mano.

Vocero del primer grupo: “vos agarras la rotonda, salis por la rotonda... Escalada... esta el
colegio, atras de la escuela viven (nombra a tres compaiierxs), salis de la Richieri y del lado
derecho esta Cildafiez que viven— (nombra a tres compaierxs), y giras a la izquierda sobre
Dellepiane al sur, doblas en Basualdo, derecho vivo yo, a la izquierda vive Kevin y si seguis

derecho llegas a Ciudad Oculta, donde vive Yamila”. (Registro del documental, min. 00.15)
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La influencia del contexto es asumida y elaborada por la propia institucion y sus actores a
partir de una propuesta pedagogico-didactica especifica (taller del documental), la que permitiria
ligar a la escuela con la realidad sociohistorica que la atraviesa e irrumpe en el espacio escolar
(Dubet, 2010).

En uno de los encuentros del taller, se observa como los conflictos del Indoamericano, ain

vigentes, son tema de debate dentro de las clases en donde Ixs estudiantes asumen posturas diversas.

Estan proyectando un video. Se ve un recorte del noticiero:

“Buen dia Laura (...) situacién en el Indoamericano, contintia igual que ayer pero peor,
vecinos de la villa 20, de distintos barrios de emergencia lindantes que estan en bisqueda de
un techo, un hogar digno.” En el graph dice: No cesa la violencia

Se abre un espacio de debate

Al- Yo tengo un pensamiento, que para reclamar algo hay que ganarselo. Que no podés ir al
Indoamericano y “ganarte” un terreno porque...

(...) Hay gente que vive de mala forma, pero es porque son de otro pais.

A2. No, eso no tiene nada que ver ...

A3- Son todos “bolitas” de mierda

A4: No voy a discutir pensamientos asi... no tiene sentido...

Al: Ahora sacaron esa ley que si vas a Bolivia tenés que tener un plazo para estar 4 meses
ahi...

AS5: o te dan una patada

(...)

P: ;Y el resto que piensa?

Contintia la discusion entre Ixs alumnxs ... uno de ellos saca del bolsillo un DNI y dice: esto
tenés que tener, que diga Argentino.

P: Los pueblos originarios, los que son originarios de este territorio que hoy es Argentina, ;son
tus rasgos...? No son tus rasgos. Como le decia la compaiiera boliviana en el video a Macri
“vos sos hijo de inmigrante”. Veo poco rasgo de inmigrante, veo poco... Bueno, el lunes que

viene vamos a empezar con este tema. jGracias chicos ! (Registro del documental, min. 0:35)

Lxs alumnxs, al debatir exponen sus ideas, sus prejuicios y de este modo confrontan sus
posiciones con las de otrxs favoreciendo de este modo la reflexién, que facilita el proceso de
pensarse como sujetos sociales, protagonistas de posibles cambios. Es la escuela, el espacio

institucional en el que esto acontece, una escuela permeable a su contexto, el cual se caracteriza por
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las corrientes migratorias y situaciones de adversidad como es el caso de las sucesivas tomas al
Indoamericano.

El contexto es parte de la escuela, la cual lo problematiza y reflexiona sobre el lugar que
ocupa en la trama social; es decir, es una institucion que en este sentido daria indicios de una

tendencia a la modalidad progresiva de funcionamiento.

Las estrategias con la que esta organizacion se acerca a los conflictos dentro del marco
institucional

La institucion del documental estaria elaborando las dificultades coyunturales en términos
de problemas, es decir se plantean como interrogantes complejos a los que se les buscan posibles
significaciones (Fernandez, 1996). En otras palabras, la institucion tenderia a explicitar los
conflictos, problematizarlos y buscar soluciones dentro del marco institucional, planificando
acciones adecuadas a su realidad particular.

Un observable al respecto es cuando la escuela queda involucrada en un episodio violento
en el cual un joven del barrio de Cildafiez, supuestamente alumno de la institucién, mata a otro
joven del barrio de Samoré. A partir de este suceso, se desata, como forma de venganza, una
amenaza de toma de la escuela. Lxs directivxs, docentes y trabajadorxs de la institucion se retnen.
Alli, algunxs trabajadorxs manifiestan temores y otrxs que viven en el barrio manifiestan ser

discriminadxs.

Se ve un aula grande, con personas adultas sentadas en sillas en ronda.

El director: La escuela se encuentra comprometida por un hecho en el que un joven de
Samoré se pelea aparentemente con alguien de Cildafiez, quien le dispara y termina con la
vida de un joven del barrio de Samoré. De las acciones posibles, la posible toma de gente
de afuera de la escuela, como venganza.

(..

Una sefiora rubia de rulos con anteojos (docente?) pide por esta seguridad o por otra.
Manifiesta estar preocupada.

Sefiora con delantal azul: Puedo hablar yo que vivo en Cildafiez. Una situacion en la
que... pase un auto y me diga “asesinos” si yo no tengo nada que ver. ;Qué genera? Que
todos te miren raro. Soy de Cildafiez, somos todos la porqueria. Queriamos ir a apoyar a
los padres, no nos permitieron “los negros villeros no pueden venir aca, porque uds
fueron los que mataron a mi hijo”.

Director: ...entrabas a la escuela y tenias 6 o 7 gendarmes. En lugar de ver estudiantes,

veias a todos vestidos de verde, a mi esa escuela no me gusta. Una de las razones por las
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que se fueron, es porque yo lo planteé. No logramos una unidad absoluta de miradas, hay
otras formas de ver las cosas. En la relaciéon con los pibes, una escucha, atencion,

contencion. (Registro del documental, min 0:20)

Esta escena, junto con las expuestas desde el principio de este escrito, aportan nociones para
pensar en una modalidad progresiva de funcionamiento institucional (Fernandez,1996). Se debaten
las posibles soluciones en torno a un conflicto emergente donde participan trabajadorxs con
diferentes roles dentro de la escuela. Asimismo, se ponen al tanto del conflicto e intercambian sus
perspectivas, opiniones, temores; es decir como les atraviesa a cada quien la situacion.

El director toma una decision acerca de lo que ¢l considera deberia ser la postura de la
escuela frente a esta situacion. Sin embargo, lo hace poniendo la situacién en discusion.

Otro aspecto que indicaria que los conflictos en esta institucion son abordados como
problemas dentro de una modalidad progresiva de funcionamiento institucional seria la propuesta
de tomar los discursos hegemodnicos sobre qué dicen los medios de comunicacidon masivos sobre
estos barrios, particularmente en torno al asesinato del joven de Samoré y las tomas del
Indoamericano, para habilitar una mirada diferente y promover una andlisis critico sobre dichos

discursos predominantes:

Estan proyectando un video. Se ve un recorte del noticiero.

“Buen dia Laura (...) situacion en el Indoamericano, continiia igual que ayer pero peor,
vecinos de la villa 20, de distintos barrios de emergencia lindantes que estdn en busqueda
de un techo, un hogar digno.” En el graph dice: No cesa la violencia.

Aparece Macri diciendo: la situacion estd descontrolada, debido al avance del

narcotrafico. (Registro del documental, min 0:35)

Genero temor, la presencia policial no fue suficientemente buena. Vinieron los medios, a
veces no se sabe si es mejor o peor. Salid que alguno de los chicos era alumno de la

escuela cuando en realidad no lo era. (Registro del documental, min 0:20)

Un grupo de chicas estan debatiendo.

Milagros: “Si es un trabajo nuestro, ;por qué no ponemos lo que sabemos? No lo que
dicen los medios, (...) Yo veo lo que veo con mis 0jos”

Katia: ;Por qué vamos a mostrar las cosas malas? Porque estdn

Milagros: Si quiero mostrar un trabajo, quiero mostrarte otra cara, otra cosa. (Registro del
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documental, min 0:50)

A partir de estos fragmentos de empiria, se podria inferir que algunos alumnxs y
trabajadxres entienden que aquello que se dice desde los medios de comunicacion no son discursos
neutros, sino que operan en las subjetividades de quiénes alli viven y quienes ven ese territorio a
través dichos discursos. De este modo, esos discursos serian analizados por Ixs sujetos de la
institucion desde una mirada critica.

Lo analizado hasta aqui intenta validar el planteo sobre la modalidad progresiva de
funcionamiento en la escuela. Si bien para el anélisis se tomaron los indicadores la modalidad de
funcionamiento antes mencionada por separado, €stos se encuentran relacionados en tanto nos dan
indicios para pensar que la escuela tomaria el conflicto que los atraviesa y lo problematiza a través
del armado de condiciones didacticas, organizacionales, etcétera de modo tal que promoveria en Ixs
estudiantes una visién critica del mundo y que, a su vez, los interpelaria desde sus propias

subjetividades.

Vinculo entre Ixs actores (vinculo entre Ixs estudiantes, estudiantes con Ixs docentes, con Ixs
directivos)

Desde los diversos indicadores que se recogen a partir de documental, se podria inferir que
en general docentes, directivxs y estudiantes tienden a demostrar compromiso respecto de los fines
institucionales (que Ixs alumnxs aprendan) como hacia los conflictos que permean la escuela (tal
como fuera desarrollado previamente). Estarian prevaleciendo vinculos de confianza entre Ixs
distintxs actores, los cuales facilitarian un ambiente propicio para elaborar los conflictos y focalizar
en las dimensiones instrumentales y politicas, caracteristicas propias de una modalidad progresiva
de funcionamiento institucional (Fernandez, 1996).

A continuacion, presentaremos dos momentos distintos del documental en los que la docente
confronta a Ixs estudiantes con sus propias representaciones, aparentemente con la intencion de

desarmarlas.

Florencia: No esta ni bien ni mal las cosas, es lo que ustedes tengan para decir. (Registro

del documental, min 0:10)
Florencia: Escuché un par de comentarios que me llamaron la atencion. Escuché decir

cosas como “nosotros somos de la EMEM, no somos de una escuela inteligente.” “No nos

pregunten qué pensamos porque falté Katia que es la que piensa”. Lo que escucho de
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ustedes es como si creyeran que no tienen cosas interesantes para decir. Pienso que si
tienen cosas interesantes para decir, y la propuesta es que encontremos qué queremos

decir y lo salgamos a decir. Y hacernos un lugar.

(..)

Estudiante: Gracias profe.

Van saliendo del aula. (Registro del documental, min 0:35)

Los anteriores fragmentos reflejarian la intervencion de la docente en pos de generar la
reflexion de Ixs estudiantes sobre sus creencias, ideas, prejuicios, etcétera y, al mismo tiempo, de
ofrecerles contencidon y confianza en sus posibilidades de aprender. Esto favoreceria, por un lado,
los vinculos mas estrechos entre ella y Ixs estudiantes y, por otro lado, un vinculo de mayor
confianza entre ellxs mismxs, y entre ellxs y el conocimiento, siempre sostenido en la propuesta
pedagogica.

En el ultimo fragmento se observa un agradecimiento al finalizar el encuentro por parte de
unx estudiante, indicador de que habria cierto reconocimiento a la actitud pedagdgica de la docente
y de reciprocidad en el vinculo de confianza.

Se podria pensar aqui en los tres tipos de vinculos fundamentales que sirven de buenos
andamios (Mazza, 2016), necesarios para que acontezca el aprendizaje y que son: el vinculo social,
es decir el que se establece entre los estudiantes; el vinculo cognitivo, el cual se establece con el
conocimiento, y por ultimo, un vinculo de naturaleza psiquica o emocional en la cual el tipo de
conexion que se establece entre el docente y el estudiante responderia tanto al orden de lo
consciente como de lo inconsciente.

Si bien la construccion de estos vinculos no puede observarse puntual y especificamente, es
posible inferir su existencia a través de distintos momentos del documental, desde el comienzo del
taller hasta su culminacion con el viaje a Chapadmalal. Se observa que, a medida que son
convocados a la tarea y en funcion de las distintas propuestas de la misma (armar un mapa del
barrio, mirar un programa de television y debatir sobre el contenido, elegir los compafierxs que
podrian representar a la escuela en el encuentro de Jovenes por la memoria, salir de la escuela para
realizar las fotografias), Ixs estudiantes van construyendo poco a poco nuevos vinculos entre ellxs,
entre ellxs con el conocimiento, y con la docente. Esto podria evidenciarse en la creciente
conversacion e intercambio entre ellxs, y entre ellxs y la docente, en el modo de hablarse, en los

didlogos que se establecen. S6lo a modo de ejemplo se transcribe el siguiente fragmento:

Florencia: Te pido por favor que empieces a hablar, porque tenés adentro de esa cabecita
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un montén de cosas re-interesantes y no las decis. Las decis bajito asi... jjjTenés que
animarte mas!!! Compartinos a todos las maravillas que hay adentro de esa cabeza.

(Registro del documental, min 00:50)

En sintonia con la actitud de la docente observamos, ademas, en dos escenas distintas al
director ofreciendo palabras afectuosas en las que ponderaria una mirada de confianza y cuidado

sobre 1xs estudiantes.

Director: (...) En la relacion con los pibes, una escucha, atencion, contencion. Diria que

por el momento nada mas. (Registro del documental, min 00:25)

Director: Cuando a los jovenes uno les da un lugar, los respeta y los quiere, ellos logran
manifestarse y logran sacar las cosas buenas que tienen adentro y se comprometen con lo

que hacen. (Registro del documental, min 1:20)

De acuerdo con los fragmentos seleccionados y el analisis realizado hasta aqui, podria
plantearse que la escuela no sélo intervendria en los conflictos a través de dispositivos didacticos y
pedagogicos especificos que operarian sobre el conocimiento, sino también desde la palabra, que

incluye, contiene y alienta a seguir, permitiendo la construccion de subjetividad.

Desde el concepto de cultura institucional que desarrolla Fernandez (1996) podria pensarse
que la escuela permitiria y habilitaria vinculos amorosos de respeto y de cuidado, expresados mas
arriba. Las palabras del director darian cuenta de una posicidn ética sobre como encarar el trabajo
con Ixs adolescentes, reconociendo que esto tendria un impacto no solo en sus procesos de
aprendizaje sino también en el desarrollo de sus potencialidades y construccién de subjetividades.
Al respecto, Lidia Fernandez (1996) enuncia como requisitos basicos para una adecuada situacion
de formacion®’, “la seguridad emocional y la adecuada ayuda técnica, ambas influidas por los
modos de entender como alcanzan los sujetos a sentirse seguros para aprender y los rasgos que tiene
una ayuda pedagdgica para resultar adecuada” (Fernandez, 1996, p. 95), lo cual nos parece que

1lustra lo sostenido anteriormente.

%2 Lidia Ferndndez (1996) define la situacion de formacién, como un “dispositivo analizador de todos los componentes
de la tarea institucional, que ofrece al mismo tiempo seguridad psicoldgica -certeza de poder incluir los propios errores
sin ser sancionado- y ayuda instrumental para avanzar en el planteo de problemas y busqueda de soluciones” (Fernandez,
1996, p. 73).
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Retomando nuevamente la escena en la que trabajadores de la escuela se encuentran
reunidxs a partir de un hecho de violencia en el barrio, se podria identificar una participacion
genuina y comprometida de todxs Ixs actores, en un dialogo que incluye descripcion de los hechos,
sensaciones y opiniones de las personas en un espacio que pareciera ser de confianza (incluso con la
presencia de las camaras).

Las distintas situaciones de formacion™ identificadas en este apartado, vistas como
dispositivos de reflexion del cual participan la mayoria de Ixs actores, que garantizan espacios de
cuidado y que motorizan acciones propositivas por parte de Ixs participantes, junto con el
despliegue de condiciones pedagogico didacticas de abordaje y problematizacion de situaciones
conflictivas, estarian dando indicios de una posible modalidad de funcionamiento progresiva de la

institucion.

Dimension epistemologica

Tras haber analizado el registro de la clase y la entrevista con la profesora, nuestra hipotesis
de trabajo es que desde la dimension epistemoldgica, la docente entenderia a su disciplina ligada a
una perspectiva propia de los nuevos enfoques (Finocchio, 1993).

A partir de algunas intervenciones presentes en la clase, podria interpretarse que la docente
concibe la historia como “un instrumento de reflexion critica que ayude (...) a comprender mejor la
sociedad en la que vive” (Aisemberg y Alderoqui, 1997, p. 42). Algunas de las preguntas que
podrian plantearse desde dicha mirada: “;Para qué estudiamos historia? ;Para qué sirve la historia?
(Qué relacion existe entre ese pasado muerto que aparece en los libros de texto y nuestro presente

vivo?” (Aisemberg y Alderoqui, 1997, p. 43). En este sentido, la profesora lo explicita en su clase:

(Por qué me interesa que hagamos esto? para que sepamos donde estamos parados hoy.

(Registro de clase, min. 10:00)

En esta breve intervencion explicitaria el para qué de la historia: para comprender la
realidad.

Otro aspecto que daria cuenta de su posicionamiento desde los nuevos enfoques es la
manera de comprender la historia en tanto procesos histdricos vinculados entre si y no como hechos
aislados. En este caso, la profesora se evidenciaria en su explicacion sobre el mundo colonial como

antesala de las revoluciones latinoamericanas y posterior consolidacion de los Estados Nacionales.

33 Fernandez (1996) sefiala que mientras mayores dificultades enfrenta la institucién, mayor es la necesidad de creacion
de situaciones de formacion.
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P: Entonces tenemos que ver como fue el mundo colonial para ver contra qué rompen las
revoluciones que se inician. Para final del cuatrimestre deberiamos llegar hasta aca,
momento en el que se terminan de consolidar los estados nacionales. (Registro de clase,

min 10:00)

P: Chicxs vamos que quiero terminar con el contexto. Otro de los temas fue la
independencia de los EEUU contemporanea a la creacion del Rio de la Plata.

Explica sobre las colonias.

P: Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucion francesa. ..
Algunos levantamientos importantes como el de Tupac Amara. (Registro de clase, min.

10:40)

Estos aportes permitirian pensar a la Historia como un objeto complejo, que precisa de un
abordaje analitico multicausal, de multiples dimensiones: econémica, politica, social, etc.

Continuando con el desarrollo de los indicadores que darian cuenta del posicionamiento
epistemologico de la docente respecto de los nuevos enfoques, presentamos algunos fragmentos
ilustrativos en relacion a lo que Finocchio (1993) nos aporta acerca del conocimiento de la historia

como “(...) el producto del pensamiento individual sobre la vida social” (Finocchio, 1993, p. 79):

P: Lo que tenemos que destacar en este curso es la dimension latinoamericana de esa
historia, tenemos que saber que en 1810 no se produce solamente aca en el Rio de la Plata
sino que también se van a producir levantamientos en Venezuela, en México, Ecuador.

P: (Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar? Porque evidentemente

hay condiciones, hay un contexto histérico mundial... (Registro de clase, min 10:10)

P: ...me parece que tenemos que saber nosotrxs... se entiende cuando yo decia miramos
todo Europa y no miramos lo que pasé en nuestro propio continente, digo, me entienden lo
que estoy diciendo, esto es lo que tenemos que tratar de que no se pierda, porque tiene que

ver con nuestra propia region... (Registro de clase, min 10:50)

Siguiendo esta ldgica, tomamos los planteos de Gojman (1997) cuando dice “estas
articulaciones y conexiones deben ser descubiertas, analizadas y explicadas desde la perspectiva de
la historia, es decir desde la preocupacion por mirar la realidad en términos de procesos. Y en este

concepto, basico y clave de la historia, estan incluidas las nociones de tiempo y de temporalidad”
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(Gojman en Aisemberg y Alderoqui, 1997, p. 60). En este sentido, la temporalidad seria tomada
como marca para construir otras nociones temporales y para marcar ciertos hitos de procesos mas
amplios.

El siguiente recorte de un momento de la clase daria cuenta del posicionamiento
epistemologico de la profesora respecto de los nuevos enfoques en la ensefianza de las ciencias

sociales a partir de como se piensa la temporalidad en la historia:

P: Fines del siglo XVIII esta bien, correcto. Es facil, no es 678, es 789. 1789. Miren, hay
fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que aprendernos.
Porque nos sirven como hitos, tenemos que conocer algunas fechas no digo todas...

(Registro de clase, min: 10:20)

La docente toma esta nocidon de temporalidad y, “a partir de alli, ensefiamos a establecer
correspondencias entre esas fechas, (...) También les ensefiamos] a integrar relaciones entre unas y
otras fechas” (Finocchio, 1997, p.116). Esta forma de entender la temporalidad y la correspondencia
entre las fechas, ayuda a comprender diferentes complejidades sobre el tema, ya que las
temporalidades pueden variar segin el proceso que se analice, permitiendo asi construir los

diferentes tiempos de la historia.

En esos diferentes tiempos de la historia, también se presentan diferentes sujetxs, y
diferentes interrelaciones entre Ixs sujetxs, momentos de cambio dentro de los grupos que
conforman una sociedad, por lo cual es necesario a lo largo de las diferentes lecturas temporales
hacer una mirada de Ixs sujetxs de la historia. En este sentido, se veria que la docente buscaria
ampliar la mirada de Ixs jovenes no solo centrados en la idea de los grupos dominantes, sino

abriéndolo al conjunto de sujetos de la historia.

P: ;Habria algin sector que estuviera descontento con todo esto?
V: Obvio.
P: Estuvimos hablando también de la trata de 1xs esclavxs... estuvimos hablando de los

pueblos originarios. (Registro de clase, min: 10:30)

Se puede sostener que la docente buscaria la reflexion de Ixs estudiantes sobre Ixs otrxs
actores sociales, entendiendo al sujeto social que se constituye mediante su insercion en las

relaciones econdmicas, mediante su participacion en las practicas sociales, o a partir de otros
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procesos; la identidad del sujeto social puede ser s6lo la de la clase social, puede ser compleja y
multiple, o puede tener algin rasgo de identidad central diferente (Buenfil Burgos, 1992, citado en

Finocchio, 1997, p. 91).

Dimension didactica

A continuacion, nos centraremos en la clase de Historia focalizando en la tension que
existiria entre el tiempo de la clase y la organizacion de los contenidos en la misma (Feldman,
2010). Algunos de los indicadores podrian identificarse en:

e la organizacion de las tareas de aprendizaje (el orden y método de trabajo, la
organizacion de las tareas diarias, los objetivos de trabajo, la participacion en las
tareas de aprendizaje planteadas);

e la interaccion con el material de trabajo y el establecimiento de un tiempo y ritmo
adecuados a las estrategias, a los propositos y a los eventos de la clase.

e la graduacion del tiempo y el ritmo de trabajo.

En este sentido, retomamos lo que Feldman (2010) plantea sobre la gestion de la clase:
“gestionar la clase hace referencia a los aspectos organizativos, de uso del tiempo, ritmo y
variaciones que deban introducirse en el curso de cada actividad (...) de alguna manera, la gestion
de la clase forma parte del manejo del ambiente y de los recursos disponibles, entre los cuales el
tiempo siempre es critico, para que la actividad educativa sea posible” (p. 34).

En el plazo de tiempo de clase (de 9:30 a 10:50), una hora y veinte de clase (dos horas
catedra), identificamos tres grandes momentos, los cuales enumeraremos a continuacion y
acompafiaremos con marcas de empiria que darian cuenta de los mismos.

En un primer momento, explicita que habian quedado pendientes exposiciones de trabajos
grupales sobre distintos aspectos de la vida en la colonia. Es por ello que le pide a dos de los grupos

que expongan.

P: A vos te quedaba la tuya (refiriéndose a V7 y se dirige individualmente a otrxs alumnxs
diciendo) Tu caso va trabajo aparte, y tu caso también.
(P nos dice que son chicxs que habian faltado el miércoles pasado o habian estado enfermxs)

(Registro de clase, min. 9:30)

Luego presenta un tema que, aunque es nuevo (el contexto pre-revolucionario), se vincula a los

temas que venian trabajando clases anteriores y que fueron presentados con los trabajos
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2)

grupales (aspectos de la vida en el mundo colonial) y que también se va a vincular con temas de

afios anteriores (revoluciones europeas).

P: Lo que vamos a ver es, contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, al punto tal que tampoco se va a romper del todo.
Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta sociedad

colonial. (Registro de clase, min. 9:50)

P: Vamos a tratar de ver el contexto pre-revolucionario, es decir vamos a verlo a partir de
ahora y en las proximas clases. Yo lo pongo como titulo y voy a hacer unas anotaciones

del contexto histérico de 1810. (Registro de clase, min, 10:10)

P: Bueno, eso es lo que tenemos que recuperar acd en este curso, sino es como que
siempre terminamos mirando como una partecita separada, mucho de ese contexto ustedes
si deberian haberlo visto, sino no lo vieron entonces deberiamos revisarlo aca, porque

tenemos que tenerlo. (Registro de clase, min. 10:20)

En este primer recorte de empiria se evidenciaria la conexion que la profesora hace entre el
tema visto clases anteriores con lo que se presentard en esta clase y clases subsiguientes, en un
intento de identificar rupturas y continuidades desde el 1810 de la sociedad colonial.

En el segundo y tercer recorte de registro pareciera ser que presenta como tema nuevo (como
titulo del tema) el contexto pre-revolucionario pero en vinculacion con lo que ya vienen trabajando
durante el curso de esta materia y profundizando con temas de afos anteriores.

Explicacion del trabajo practico que tendran que realizar para entregar.

P: (...) Bueno voy a dar las consignas.

V10: Uhhhh, todos los dias consigna.
(..

P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso de las

revoluciones americanas que se inician en 1810. (Registro de clase, min. 10:50)

Luego de este recorte, muy sobre el cierre de la clase (min. 10:50), la docente explicita los

criterios y condiciones de entrega de este trabajo.
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A su vez, se puede identificar entre el momento 1 y el 2, otro submomento en donde les
explica a Ixs estudiantes (y quizéas también a Ixs observadorxs) codmo van a organizar los contenidos

de la materia a lo largo del afio, y como se piensa esta materia dentro del disefo curricular.

P: Listo, empezamos. (...) Vamos a organizar como continda el cuatrimestre.

(..)

P: Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y seguro que
nadie se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo hago dividir
en tres trimestres porque en historia no hay tres trimestres, la historia es la historia.

(Registro de clase, min. 9:50)

M1: Profe ;y en 5to?

P: En quinto ven historia Argentina, por eso en los cambios de programa que vienen con la
NES, para nosotros es una pérdida porque nosotros teniamos, mucha historia
latinoamericana...”

P: A ver te lo dejo clarito, te lo digo y sigo con esto, porque me parece importante que
ustedes sepan. Ustedes vieron historia de Argentina en 3ro. y de Argentina se ve el siglo
XIX. Y en 4to afio vemos Latinoamérica mas regional y en 5to vemos Argentina del siglo

XX, Argentina contemporanea siglo XX hasta el presente. (Registro de clase, min 10:00)

En el primer fragmento de empiria, la docente habilitaria a que Ixs estudiantes puedan
anticipar qué veran a lo largo del afio. En el segundo fragmento, a partir de una pregunta de un

estudiante, explica como se articularian los contenidos de 4to afio con los de 3ero y 5to.

Habiendo identificado las distintas y diversas partes de la clase, se podria inferir que se
requiere por parte de la docente una muy buena precision del manejo del tiempo y del ambiente
para poder orientar y guiar el aprendizaje de Ixs estudiantes para cubrir los propdsitos que se
propone en el lapso de la hora y veinte de clase. A lo largo de la clase, ella da indicios de que estaria
preocupada por la gestion del tiempo para lograr los objetivos del encuentro; preocupacion que se
manifiesta principalmente a partir de evitar interrupciones de emergentes, o de acelerar ciertos

procesos para poder llegar con los tiempos.

Dxs alumnxs traen de afuera un banco doble, se acomoda unx ultimx alumnx que habia

llegado tarde (V9). Se arma un murmullo por acomodar las sillas y P dice: “chicxs les
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recuerdo que estan observando la clase y toda esta interrupcion interrumpe.” (Se escuchan

algunas risas). (Registro de clase, min. 9:40)

Algunxs alumnxs realizan preguntas, sobre la toma de Bastilla, le responde P muy

acotadamente y contintia. (Registro de clase, min 10:30)

En estas dos situaciones seleccionadas pareciera que la profesora intentaria evitar situaciones
de interrupcion y decide cudles son las inquietudes que incluye o no dentro de la clase. Por ejemplo:
no aborda la pregunta sobre la toma de la Bastilla, pero si desarrolla una explicacion curricular
cuando le preguntan sobre los contenidos de Historia de 5to afo.

En los siguiente recortes de empiria, se leen las palabras explicitas de la docente sobre la

presion de correr con el tiempo:

P: Aprovechemos ahora que estamos en latinoamericana y tratemos de avanzar lo maximo

posible. (Registro de clase, min. 10:00)

P: Chicxs, vamos que quiero terminar con el contexto. Otro de los temas fue la
independencia de los EEUU contemporanea a la creacion del Rio de la Plata. (Registro de

clase, min. 10:40)

En estos otros dos fragmentos seleccionados, la profesora explicita su intencion de llegar
con el tiempo para terminar de ver el contenido planteado para esta clase.

Asimismo, algunas de las preguntas que ella realiza, no son tomadas por Ixs estudiantes, por
lo que las termina respondiendo ella misma. Se podrian entender estas situaciones como otros
indicios en los que el tiempo primaria y, al no aparecer la respuesta deseada desde Ixs estudiantes,

ella misma repone la informacion.

P: (Qué estamos viendo? (Nadie responde, ella lo hace.) El periodo colonial para

ver las Revoluciones. (Registro de clase, min. 9:30)

La empiria seleccionada hasta el momento daria cuenta de una intencion de la profesora de
poder dictar los distintos contenidos y actividades dentro de un tiempo de clase que pareciera ser
insuficiente y que la estaria apresurando. A su vez, esta prisa la estaria obligando a, por un lado, no

dar el tiempo necesario para que Ixs estudiantes puedan construir respuestas a algunas de sus
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preguntas, y por el otro, a no explayarse en las respuestas a inquietudes de Ixs estudiantes, como es
en el ejemplo de la pregunta por la toma de la Bastilla.

Las preguntas se acercan al estilo de preguntas cerradas que van enfocando la tematica de la
clase marcando un recorrido intencional a partir de interrogantes que impliquen respuestas cortas
mas que de desarrollo, tal vez intentando de esta manera ganar el tiempo necesario para cumplir con
la planificacion de la clase.

Los siguientes fragmentos de la clase intentan ilustrar de algun modo estas preguntas

cerradas que tienen como objetivo retomar contenidos ya vistos.

P: Bien, te pregunto a vos ;Esto qué estas diciendo se desprende de la idea de monopolio
comercial?

V7: Si. (Registro de clase, min 9:30)

P: ;Se derrocé a quién?

V10: Al virrey.

P: Se derroco al virrey en tanto que......

P: (Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 1810?

V10, V8: No. (Registro de clase, min 9:30)

P: ;Habria algtn sector que estuviera descontento con todo esto?

V: Obvio. (Registro de clase, min: 10:30)

Estos tres momentos de la clase seleccionados, ilustrarian el caso de preguntas que esperan
ser autocompletadas y que demandan una respuesta unica.
En el siguiente caso, las preguntas que emergen parecieran ser un poco mas abiertas, con

intencion de propiciar cierto analisis del contexto:

P: Entonces vuelvo a hacer la pregunta: ;de qué manera podemos decir nosotrxs que la
revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la revolucion de 18107

(Registro de clase, min 10:30)

V10: Porqué fueron mas importantes.
P: ;Pero por qué?
Responde V8 [no se escucha bien pero dice algo sobre la libertad.]

P: Correcto. Se esta produciendo un hecho, que fue violentisimo todo lo que ustedes
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quieran, pero que por otro lado lo dijo muy bien Lucas (V10) que si que ganaron, que
fueron importantes. Es asi, se da, es real y concreto. Ojo porque esto es muy importante
para lo que estamos estudiando en latinoamericana para poder ver como crecen los
movimientos, jpor qué?, porque hay un hecho historico que te dice “mira, esto es posible,
esto pasa”. Entonces se genera como una empatia con este movimiento, que te da la
posibilidad de pensar...

La profesora vuelve a felicitar a Lucas por la relacion que hizo. Continia haciendo
relaciones con los ideales de la revolucion francesa, realizando algunas preguntas
nuevamente a Ixs alumnxs, sobre los derechos y soberanias. (Registro de clase, min:

10:30)

Uno mismo le va viendo aristas distintas, lo mismo esperamos que hagan los alumnos, que
es ese pensamiento historico y que ese conocimiento sirva para dar luz al pensamiento del
presente, a lo que estd ocurriendo y a las elecciones que tenemos que hacer presente.

(Entrevista, pag. 4)

En este intercambio entre estudiantes y docente, se podrian identificar preguntas mas abiertas
que demandan un mayor nivel de andlisis por parte de Ixs estudiantes. Pero se podria plantear la
pregunta sobre si ese analisis es uno solo y tnico (el correcto) o si se habilitaria el desarrollo de
otros tipos de analisis.

En sintonia con esto, Alderoqui (1993) propone una enseiianza de la Historia en la que Ixs
estudiantes puedan explorar y descubrir relaciones y articulaciones existentes entre los hechos, que
construyan nuevas relaciones y que confronten sus propias hipotesis con los datos y la informacion
que obtengan. Parte de poder crear sus propias hipotesis y de realizar la confrontacion de distintos
hechos historicos se relaciona con la idea de estudiar historia con una vision de futuro, lo cual
permitiria a los estudiantes “la capacidad de construir la propia identidad dentro de una dimension
temporal que va mucho mas alla de las limitaciones de la propia vida hacia el pasado y hacia el

futuro (Russel, 1992, en Finocchio, 1997, p. 17).
Nuestro ultimo recorte de empiria que daria pistas acerca de la gestion de la clase de
Historia, es cuando casi al final del encuentro, la docente pide que Ixs estudiantes escriban un texto

argumentativo.

P: Bueno, voy a dar las consignas,

V10: Uhhhbh, todos los dias consigna,
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P: Desarrollar, paréntesis, minimo en dos carillas...

V10: ;Qué? ;Pongo paréntesis?

V7,V8: 2 hojas de arbol. (se rien)

P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso de la
revoluciones americanas que se inician en 1810.

V10: ;En qué pagina esta?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las

revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea.

(...)
P explica como realizar el trabajo practico (introduccion, desarrollo, conclusiones).
(...) P se acerca y les dice que todavia esta ahi y le dice que los traigan el viernes.

(...) P dice que va a agarrar al azar 4 trabajos para mirar. (Registro de clase, min. 10:50)

En esta escena final se puede inferir uno de los aspectos que hacen a la gestion de la
clase, el cual se vincula a la organizacion de las tareas de aprendizaje que plantea Feldman
(2010).

Podria pensarse como una consigna ambiciosa en funcion del desarrollo del analisis al
que pudieron llegar de forma conjunta en la clase (con la orientacion de la docente) y
desafiante para llevarlo a cabo de forma individual. Es una propuesta que ademas exigiria
ciertos conocimientos sobre escritura de un texto argumentativo. Nuevamente el tiempo que
les asigna a Ixs estudiantes para realizar este trabajo practico (plazo de una semana) pareceria
ser acotado en relacion a la cantidad de trabajo que la consigna involucra. Por otro lado, este
trabajo implicaria una evaluacién, ya que la profesora explicita como que tomara los trabajos y

pediré cuatro al azar.

Finalmente en la ldégica de evaluacion, la docente recurriria a evaluaciones
primordialmente sumativas. La eleccion de la docente de este tipo de evaluacion también
podria tener relacion con la variable de tiempo fragmentado caracteristico de la escuela

secundaria tal como se explica mas arriba.

P: No olviden que al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir acumulando todo.
V10: ;Va a ser escrita u oral?
P: No, escrita, la evaluacion esa va a ser escrita. Necesito que estudien un poquito todos

los dias, sino se va a hacer muy largo. (Registro de clase, min 9:50)
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Distintos formatos de evaluacion, Lo que tiene que ver con el proceso, igual yo pongo mas
la evaluacion tradicional (...) y porque todavia sigue operando en determinados sistemas,
(...) y la verdad es que al momento al que ellxs tiene que juntar todo, me parece que e€so
aporta. (Si eso es absoluto? No, siempre trato que si es la globalizadora no sea que
terminé el trimestre y punto, sino que tenemos una semanita mas, y yo vea que aquellxs
que noto que estudiaron y no estan con las notas para promover, tengo la posibilidad de
tomarles oral. Entonces a mi el oral me permite a mi repreguntar, eso mas el trabajo en
clase, (...) y bueno, me las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias
todos los trabajos de todos Ixs chicxs, porque no, no puede. Entonces este sistema de la
supervision azarosa me permite ir llevandolos a todos, de que vayan haciendo las cosas ...

(Entrevista pag.6)

La profesora tiene la intencion de que Ixs estudiantes puedan establecer relaciones; sin
embargo, la tarea realizada por los grupos se diluiria sin una consigna precisa que organice el
trabajo, lo que daria lugar a la aparicién de preguntas cerradas que estarian funcionando como

organizadoras de la clase.

4.- Proyecto Interpelando juventudes que interpelan. Un proyecto de

museologia

Eje
(Qué queremos expresar Ixs jovenes acerca de nuestra realidad actual a través del
artivisimo? ;Qué mensajes expresaron y coOmo lo hicieron otrxs jovenes artivistas en otros

momentos historicos?

Didactica/Disciplinas

Historia y Artes Visuales

Contenido trasversal

ESI

Producto

Museo itinerante e interactivo
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Fundamentacion

Esta propuesta pedagogica se enmarca en la estrategia de Método de Proyectos (Tippelt y
Lindeman, 2001), la cual fomenta una actuacion creativa por parte de Ixs estudiantes promoviendo
la apropiacion de contenidos y el desarrollo de habilidades especificas en torno a la elaboracion de
un producto final de forma colaborativa. En general, los proyectos son de carécter interdisciplinario,
promueven formas de aprendizaje autdbnomo y fomentan aprendizajes en equipos (Tippelt y
Lindeman, 2001, p. 4). Esta propuesta de proyecto en particular abordara un nucleo tematico del
disefio curricular de 4to afo con orientacion en Ciencias Sociales y Humanidades en CABA, a partir
del encuentro interdisciplinar entre las asignaturas de Historia y de Arte, que incluye ademas
contenidos transversales de Educacion Sexual Integral.

Como producto final del proceso de este proyecto se propone elaborar un Museo Itinerante e
Interactivo en el que se expongan una serie de obras artisticas curadas y reelaboradas por Ixs mismxs
estudiantes.

Este proyecto es atravesado por la problematica acerca de qué quieren expresar Ixs jovenes
acerca de su realidad actual a través del artivisimo, es decir, utilizando el arte como forma de
activismo social; en este caso, como a través del arte se pueden expresar ideas, personales y
colectivas. Para llegar a contestar esta pregunta, la propuesta invitara a explorar e investigar acerca
de qué mensajes expresaron otrxs jovenes artivistas en otros momentos historicos. La propuesta
intenta que el grupo recorra obras de jovenes artivistas en un periodo especifico en la historia que se
destaca por su significativa produccion sinérgica entre arte, juventudes y politica: las décadas del ‘60
y ‘70, mas especificamente el periodo comprendido entre la Revolucién Cubana (1959) y el inicio
de la tltima Dictadura Civico Militar en Argentina (1976).

Si bien las expresiones artisticas en las cuales se hara foco intentaran dar cuenta del rol de las
juventudes en Argentina durante ese periodo, desde los contenidos mas especificos de la Historia se
intentard hacer vinculaciones con el contexto més amplio en la region Latinoamericana y con
algunos sucesos internacionales, asi como también con producciones artisticas que trascienden el
ambito local. Estos modos de presentar los contenidos de Historia se alinean con los nuevos
enfoques de las Ciencias Sociales tal como lo presenta Finocchio (1993), y como fue identificado en
el diagnostico de este trabajo, en tanto que los procesos historicos no son hechos aislados, sino que
se interrelacionan en sus diversas dimensiones, entendiendo ademas que los recortes de territorios no
son taxativos, sino que muy por el contrario, es posible mirar la historia de modo regional y en

vinculacion con el contexto mas amplio.
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Dichos enfoques entienden que tanto el docente como el investigador y 1x alumnx se ocupan
del conocimiento y se plantean problemas de la realidad. “Todos construyen o reconstruyen en su
pensamiento la realidad y se plantean dudas, criticas, curiosidad, ansiedad, ruptura con ideas previas,
superacion y explicacion o comprension” (Finocchio, 1993, p. 17). Desde esta mirada, nuestro
proposito fundamental se centra en recuperar, tal como lo plantea Finocchio (1993), la categoria de
sujeto como eje central, haciendo énfasis en el sujeto como un sujefo social.

Esta propuesta buscard promover conciencia historica en Ixs estudiantes, de modo tal que
puedan establecer una “relacion interna entre pasado, presente y futuro” (Finocchio, 1996, p. 17), lo
cual colaborara, ademas, a construir su propia identidad dentro de una dimension temporal que va
mas alla de su propia vida.

En tanto proyecto interdisciplinario entre Historia y Artes, es menester mencionar que de
acuerdo a la perspectiva de las artes basadas en disciplinas (Eisner, 2016), la comprension de los
aspectos socioculturales de un periodo determinado en el que se produce una obra “ayuda a los
estudiantes a captar la relacion entre el contexto social de la creacion artistica por un lado, y su
contenido y su forma por el otro” (Eisner, 2016, p. 47). En este sentido, la tematica que atraviesa
este proyecto tiene la potencia de traccionar contenidos de Artes no solo vinculados al eje de
contextualizacion, en términos de analizar los mensajes que Ixs artistas quisieron hacer llegar en el
marco del periodo sociohistorico recortado, sino también vinculados al eje de la produccion, dado
que las Artes se presentan como un modo posible de expresar los sentimientos y deseos de Ixs
jovenes, desde las cuales también se pueden construir conocimientos de forma colectiva.

En sintonia con esto, Eisner (2016) plantea que uno de los principios que deberia regir
cualquier propuesta de ensefianza artistica es que ésta promueva en Ixs estudiantes el reconocimiento
de “lo que hay de personal, distintivo e incluso nico en ellos mismos y en sus obras” (p. 67). Es
decir, que se puedan descubrir las idiosincrasias personales a partir de la propia produccion. Aunque
este principio apunta a rasgos singulares e individuales, este proyecto toma este principio individual
para ampliarlo al plano grupal y poder hacer emerger, a través de las producciones artisticas, la
idiosincrasia particular de este grupo de jovenes de 4to aio.

Por otro lado, la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150/2006 propone a la educacion
sexual como contenido transversal y especifico obligatorio en todos los niveles y modalidades del
sistema educativo. En sintonia con el marco normativo vigente y con un posicionamiento ético
pedagogico, este proyecto propone abordar transversalmente algunos contenidos de ESI que cobran
principal relevancia en torno al eje propuesto desde la Historia y las Artes.

En la produccion artistica de las décadas de los ‘60 y ‘70 se cristaliza la diversidad de

perspectivas respecto a la sexualidad, a los canones de belleza, las construcciones éticas y morales,
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la afectividad, las concepciones acerca del cuerpo y del género, entre otras. (Disefio Curricular de la
CABA, 2015, “Alcances y Sugerencias para la ensefianza de los Contenidos de Historia de 4to afio”,
p. 301 y ESI para la Educacion Secundaria Contenidos y Propuestas para el aula I, 2010).

Otro aspecto interesante a explorar en linea con la ESI es el lugar que se le da a las distintas
identidades de género en las obras artisticas. (;Donde se ubica a los varones, a las mujeres?, ;se
reconocen otras identidades?)*. Asi como también, qué lugar se les dio durante ese periodo a las
producciones realizadas por jovenes artistas mujeres y de identidades trans o no binarias, y si
tuvieron un lugar, desde qué lugar se Ixs veia. Asimismo, se hace necesario reconocer que la década
de los ‘60 y ‘70 se caracteriza por la explosion de la revolucion sexual, en donde algunos canones
como los estereotipos de género, la division sexual del trabajo y el sistema hetero-cis-patriarcal se
pusieron fuertemente en tela de juicio™ .

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, la propuesta es desarrollar un proyecto
interdisciplinario con el propodsito de garantizar situaciones de ensefianza que favorezcan que Ixs
estudiantes construyan una relacion de interioridad con el conocimiento (Edwards, 1989),
permitiéndoles expresar sus puntos de vista, que sus voces y sus interpretaciones puedan ser puestas
en valor, para construir desde ahi su propio conocimiento de la Historia y de las Artes, para que la
Historia pueda ser un punto de anclaje a su propia historia como sujetos historicos, y que el Arte les
permita expresar su voz activa en el presente para participar en la sociedad como sujetxs historicos.

En ese sentido, la propuesta de crear un museo itinerante e interactivo se encontraria en
sintonia con la modalidad de funcionamiento progresiva de la escuela, es decir, abierta al contexto,
ya que la propuesta motorizaria articulaciones con otras instituciones y actores del territorio, y a su
vez abriria la posibilidad de realizar un trabajo interdisciplinario al interior de la institucion. La
escuela se caracteriza por ser una institucion interesada por el contexto en el cual se encuentra
inmersa, tal es asi que lo problematiza a partir de propuestas pedagogico didacticas que les permiten
a Ixs estudiantes ubicarse en y frente al mundo, para interrogarlo, comprenderlo, y significarlo
(Edwards, 1989).

Finalmente, Ixs estudiantes seran evaluadxs a lo largo del proceso a través de la estrategia del

portfolio. Esta estrategia longitudinal permitira que Ixs propios alumnxs puedan, a partir de la

3 “Por ejemplo, histéricamente y en la tradicion de la estética del arte occidental, la cuestién de la “genialidad”, de la
transgresion y la ruptura, han sido frecuentemente asociados a la masculinidad, mientras que las instancias
contemplativas, de recepcion y de reproduccion tienden a vincularse con la feminidad.” (ESI para la Educacion
Secundaria Contenidos y Propuestas para el aula 11, 2012, p.55)

% “En este sentido, existen en la historia de Occidente y Oriente expresiones en el mundo del arte que han logrado
romper con tabtlies sexuales y corsés morales de todas las sociedades; tal es el caso de la pintura profana y del arte
erotico, entre otros. (...) la produccion artistica, particularmente en las décadas de 1960 y 1970, se ha mostrado como una
fuente potente de pluralidad respecto de las concepciones acerca del cuerpo, la afectividad y el género.” (ESI para la
Educacion Secundaria Contenidos y Propuestas para el aula II, 2012, p. 56)

156



recopilacion y seleccion de algunas producciones realizadas a lo largo del proceso, hacer una
evaluacion sobre las dificultades, los desafios encontrados asi como también los logros realizados de
forma individual y colectiva. El portfolio permitird incorporar dentro de la evaluacién una variedad
de producciones que iran desde un texto argumentativo a una actividad mas creativa como puede ser
un caligrama® (ventajas del portfolio). Otra de las ventajas del portfolio es que se trata de una
modalidad de evaluacion que no genera los niveles de ansiedad propios de las modalidades mas
tradicionales, a la vez que estimula la adopcién de un modo de ensefiar y de aprender centrados en
tareas productivas (Camilloni, 1998).

Por otro lado, el propio proyecto sera objeto de evaluacion por parte de Ixs docentes, como
de Ixs estudiantes y de otrxs actores intervinientes en el museo itinerante e interactivo (como las
instituciones receptoras de la muestra o Ixs visitantes al museo). Esto implicaré revisar lo sucedido a
lo largo del proyecto a la luz de los objetivos y propositos planteado en la propuesta, los tiempos y

plazos, el alcance del producto final y el trabajo articulado para llegar al mismo.

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

La duracion estimada es de 3 meses, durante la segunda parte del afio. El desarrollo de este proyecto
puede demorar mas o menos tiempo, segin si algunos contenidos ya fueron abordados en afios
anteriores, el interés de Ixs alumnxs o la profundidad que se le quiera dar a la tematica en relacion al
resto de la curricula anual.

El proyecto estd pensado para ser desarrollado durante el horario de ambas clases, Historia y Artes,
por lo cual el tiempo de duracion del proyecto esta planteado de forma flexible. Si existen aspectos
que se acerquen mas al interés y motivacion de Ixs estudiantes, se sugiere que cada docente le pueda

dedicar mayor tiempo.

Propésitos y objetivos

Propositos del proyecto

e Brindar oportunidades para que Ixs jovenes se expresen y se piensen como artivistas.

e Propiciar las herramientas para interpretar cOmo se expresaron y construyeron sentidos las
diversas juventudes a través del arte en determinados momentos historicos.

e Contribuir a pensar formas alternativas de museos que incluyan producciones

contrahegemonicas.

% Caligrama: texto (generalmente poesia) que se configura en el papel con la forma de una imagen visual, de modo tal
que se quiebra la linealidad de la escritura y se combina con el dibujo.
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Brindar herramientas para analizar criticamente los modos de producir arte en torno a los
estereotipos de género y las representaciones de las diversas identidades de género.

Garantizar situaciones, herramientas y estrategias que acompafien la progresiva autonomia de Ixs
estudiantes a partir del involucramiento en la tarea y construccion del conocimiento.

Fomentar una mirada critica propositiva®’ en Ixs estudiantes.

Promover un clima de confianza y respeto entre estudiantes y con Ixs docentes.

Promover el trabajo colaborativo en torno a una produccion comun.

Fortalecer el vinculo de la escuela con otras instituciones del barrio.

Propositos desde HISTORIA (Basados en el Diserio Curricular 2015, p.288)

Propiciar el analisis de las sociedades pasadas (con el recorte puesto en las décadas predictadura
de los ‘60 y °70) y sociedades presentes considerando la multiplicidad de relaciones, intereses,
variables, sujetos y contextos que operan en el proceso historico.

Ofrecer a Ixs estudiantes la posibilidad de reconocer los diversos tipos de fuentes que permiten
realizar un analisis historico.

Propiciar el aprendizaje de conceptos y procesos que permitan comprender e interpretar la
realidad social y desarrollar la conciencia historica en Ixs estudiantes.

Fomentar el analisis de los distintos periodos histdricos a la luz de una perspectiva de género que
desentrame estereotipos de género y construcciones de identidades de género.

Proporcionar a Ixs alumnxs oportunidades para reflexionar sobre lo aprendido.

Propositos desde ARTES (Basados en el Diserio Curricular 2015, p 41)

Oftrecer una vision del arte como forma de conocimiento del mundo, expresion y comunicacion
de emociones, ideas y sentimientos.

Promover el analisis de las producciones artisticas de las décadas de los ‘60 y ‘70 a la luz de una
perspectiva de género que devele construccion de estereotipos de género y representaciones de
identidades de género diversas.

Promover experiencias que permitan recuperar y ampliar los conocimientos propios de los
diferentes lenguajes artisticos y ponerlos en juego en la realizacion de producciones

significativas para Ixs estudiantes.

37 La mirada critica, sin embargo, puede degenerar en criticadera, cuando nos apresuramos a juzgar y cuando olvidamos
que no es un fin sino un medio para construir propuestas y alternativas. Es preciso complementar la mirada critica con la
mirada propositiva para que el ejercicio de la critica tenga un sentido constructivo. Cuando esta se apresura a juzgar sin
fundamentacion suficiente, se convierte en pre-juicio y nos instala en la criticadera, un mal habito que nos ha
acostumbrado a mirar siempre el lado negativo de las cosas, de las personas, de las instituciones. (Avila, 2004, p. 16)
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Brindar oportunidades para que Ixs alumnxs participen en la planificacion, desarrollo y
evaluacion de producciones visuales individuales y/o colectivas, con creciente autonomia.

Ofrecer situaciones de ensefianza para que Ixs estudiantes aprecien diversas producciones
(propias, de los pares y de creadores de diferentes épocas y lugares) y desarrollen su sensibilidad

estética y capacidad de analisis.

Objetivos de aprendizaje en articulacion con ESI

Los objetivos planteados son sugeridos por Ixs autorxs del proyecto. Los mismos son

flexibles y se podran ajustar segtin las decisiones pedagdgicas de Ixs docentes que lleven a cabo esta

propuesta.

Objetivos para HISTORIA

e Identificar y conocer las caracteristicas especificas de los procesos de inestabilidad y violencia
politica en la Argentina y en la region en el contexto de las grandes transformaciones politicas y
culturales de las décadas de 1960 y 1970. (Tomado del Diseiio Curricular, 2015, p. 297)

e Analizar las sociedades pasadas y presentes considerando la multiplicidad de relaciones,
intereses, variables, sujetos y contextos que operan en el proceso historico.

e Reconocer los diversos tipos de fuentes que permiten realizar un analisis historico.

e Apropiarse de conceptos y procesos que permitan comprender e interpretar la realidad social y
desarrollar la conciencia historica.

e Desarrollar habilidades requeridas para el disefio y ejecucion de un trabajo colaborativo con
analisis desde los nuevos enfoques de la Historia.

® Analizar determinado periodo historico a la luz de una perspectiva de género que desentrame
estereotipos de género y revise representaciones de identidades de género.

e Reflexionar sobre lo aprendido.

Objetivos para ARTES (Basados en el Disefio Curricular 2015, p. 42)

Reconocer al arte como forma de conocimiento del mundo, expresion y comunicacién de
emociones, ideas y sentimientos.

Interpretar discursos visuales metaforicos.

Analizar las producciones artisticas a la luz de una perspectiva de género que devele estereotipos
de género operantes y revise representaciones sobre las identidades de género.

Recuperar y ampliar los conocimientos propios de los diferentes lenguajes artisticos y ponerlos

en juego en la realizacion de producciones significativas.
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e Desarrollar proyectos grupales y/o colectivos utilizando diversos materiales en funcion de la
organizacion compositiva y la construccion de sentido, documentando el proceso de produccion.

e Participar en la organizacion del trabajo grupal y colectivo, interactuando en diferentes roles de
la produccion visual.

e [Establecer relaciones entre los escenarios artisticos de Latinoamérica estudiados y el contexto de
produccion.

Contenidos

Contenidos Historia (Basados en el Diserio Curricular de CABA, 2015, pp. 301-302)

Inestabilidad politica, violencia y autoritarismo en la Argentina en el contexto mundial y

latinoamericano

e [a presidencia de Frondizi: integracion y desarrollo. Golpe de Estado de 1962.

e C(Cristianismo y Marxismo en América latina. La modernizacion cultural y la cultura juvenil.

e La presidencia de Illia. Golpe de Estado de 1966: La “Revolucion Argentina”. Movilizacion
social y violencia politica en la Argentina

e Lanoche de los bastones largos.

e Elretorno del peronismo: 1973- 1976.

Contenidos de Artes Visuales (Tomados del Diserio Curricular de CABA, 2015, pp. 45-47)

Eje apreciacion: Construccion de la mirada, percepcion y conocimiento
e [os discursos visuales y el cardcter intencional, sociocultural de la mirada.
o Lo que se muestra y lo que se oculta.
o Estereotipos y formacion del gusto.
o Convencionalismos estéticos y visuales.
e (Observacion y analisis de las obras de los artistas
o Recursos tecnoldgicos y puesta en escena de las creaciones contemporaneas.
o El artista latinoamericano y el compromiso politico-social.
o El artista popular (graffiteros, video-artistas, etcétera) y los circuitos de intercambio y
difusion de la obra.
o Colectivos de artistas, lo grupal en la escena contemporanea argentina.
o Participacion, interactividad y democratizacion de las practicas artisticas.
Eje contextualizacion

e La obra como sistema de produccion simbolica y proceso sociocultural dindmico
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o Espacio urbano, graffiti, bomba, tag; cuando las paredes hablan. El mensaje politico,
el contestatario, el critico y el humor.
Eje produccion
e Instalacion, ambientacion e intervencion del espacio transitable.
e (uraduria y montaje de un museo. (Contenido agregado por Ixs autorxs del proyecto)
e Intervencion y reedicion de obras artisticas. (Contenido agregado por Ixs autorxs del

proyecto)

Contenidos transversales de ESI (Propuestos por Ixs autorxs del proyecto en base a los Lineamiento

Curriculares ESI, 2018 y Cuadernillo de ESI para la Educacion secundaria Il, 2012)

Amor, sexualidad e Historia. (Tomado del Diserio Curricular de CABA, 2015, p. 489-490)
Género e Historia. (Tomado del Diserio Curricular de CABA, 2015, p. 489-490)
o Cambios en los roles de género a lo largo de la historia como organizadores sociales.
o Construccion de estereotipos de género naturalizados a lo largo de la historia
El lugar de las diversas identidades de género en las representaciones artisticas
La diversidad de sentidos culturales asignados a la sexualidad, a los canones de belleza, las
construcciones €ticas y morales, la afectividad, las concepciones acerca del cuerpo y del género,
dentro de una misma época.
La explosion de la revolucion sexual: critica a los estereotipos de género, la division sexual del
trabajo y el sistema hetero-cis-patriarcal

Las rupturas de tabties sexuales y corsés morales en el arte de los afios ‘60 y *70.

Eje / Problema / tematica

(Qué queremos expresar Ixs jovenes acerca de nuestra realidad actual a través del artivisimo?

(Qué mensajes expresaron y como lo hicieron otrxs jovenes artivistas en otros momentos historicos?

Producto

Para este proyecto se propone como producto final la produccion de un Museo Itinerante

e Interactivo. En dicho museo se presentaran una serie de obras, pertenecientes a distintos

lenguajes artisticos, que den cuenta del artivisimo en dos sentidos:

- Obras de las décadas de los ‘60 y ‘70 de Argentina y Latinoamérica que fueron

buscadas, analizadas y que atravesaron un proceso de curaduria realizado por Ixs estudiantes.

- Intervenciones propias de Ixs alumnxs sobre las obras seleccionadas. En estas obras

intervenidas se intentard dar cuenta de los mensajes y voces de Ixs jovenes en la actualidad.
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Su carécter interactivo se debe a que, ademas de la (réplica de la) obra original y la obra
version intervenida, también se habilitaran medios y estrategias para permitir a Ixs visitantes
intervenir las producciones originales. Por ejemplo, con nylon por sobre una fotografia que
permita la intervencidon con marcador, o distintos recortes de grafitis que se puedan utilizar para
realizar un collage, o letras de poesias que se dispongan para ser re-escritas en el contexto actual.

El museo ademas serd itinerante, dado que luego de estar expuesto en la escuela, circulard
por instituciones barriales, de forma tal que pueda ser apreciado por una poblacién mas amplia.
Ademas, las instituciones de la comunidad también podran aportar con la intervencion de alguna
obra que pase a formar parte de la muestra itinerante. Algunas de las instituciones posibles:

comedor comunitario, CeSAC, biblioteca popular, Parque Indoamericano, otras escuelas, etc.

Momentos didacticos

La organizacion didactica que se presenta es una propuesta posible de trabajo,
entendiéndola de manera flexible; es decir, cada docente podra hacer los cambios que crea
pertinentes en relacion al grupo de alumnxs, sus intereses, etcétera.

Idealmente, se propone que cada uno de estos momentos se pueda realizar en el horario
de Artes o Historia con la presencia de Ixs docentes de ambas asignaturas. Pero entendiendo que
esto puede ser dificultoso en relacion a las condiciones laborales de Ixs docentes (horarios, otras
tareas que cumplir, etcétera), en cada momento didéctico se priorizard la presencia de unx u otrx

docente.

Momento 1 - Acercamiento al tema e intercambio

Clase de: Artes e Historia

Propositos del momento
e Presentar la propuesta del proyecto
e Brindar un primer acercamiento al eje/tema/contexto historico del periodo
e Generar la apertura al tema, con elementos que hagan referencia a dicho perio

historico.
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Sugerencia del tipo de actividad

En la clase de Historia:

Se iniciara haciendo una presentacion de algun material audiovisual que dé un panorar
general del periodo de la década de los ¢ 60 y ‘70, el cual puede incluir a la Argentir
Latinoamérica y/o sucesos mas resonantes a nivel mundial. Propuestas de material: co1
o presentacion de powerpoint con seleccion de materiales preparado por Ixs docentes.
Luego, Ix docente les preguntara a Ixs alumnxs qué han podido identificar en el mater
visto, qué les llamo la atencidn, si reconocieron algunxs personas, frases o imagenes, q
saben o recuerdan haber visto sobre ese periodo historico.

Se presentara este cuadro de doble entrada que puede encontrarse en un afiche o de mo:
virtual, lo importante es que pueda ser recuperado en clase en distintos momentos ¢
proceso. En él, Ix docente ira organizando las ideas previas que surgieran del intercamb

con Ixs estudiantes.

Aspecto

Politico | Economico | Social Cultural | Rol de las

juventudes

Contexto | Nacional

Regional

Internacional

Lx docente podra reponer informacion en torno a las ideas previas que han comparti
Ixs estudiantes y podra introducir, si lo considera necesario, aspectos principales ¢
contexto politico-economico. (Este cuadro se seguird completando en instanci

posteriores)

En la clase de Artes:

Se presentara una seleccion de obras en distintos lenguajes artisticos de distintxs joven
artivistas del periodo de los ‘60 y ‘70 de Argentina y Latinoamérica. (Sugerencia: q
las obras condensen ideas o perspectivas heterogéneas de la época.) Ejemplos de obrc
ver anexo del material del Museo de Bellas Artes para Escuelas Secundarias Violenc

Arte y Memoria.
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Luego, se desarrollara un intercambio sobre preguntas disparadoras que Ixs docent
consideren pertinentes. Algunas de estas preguntas pueden ser: ;qué observan en dich
obras, encuentran algo en comun entre ellas, qué les generan esas obras, qué estereotip
aparecen, qué les gusta y qué les disgusta de esas obras? ;Qué les parece que quisier:
decir los artistas teniendo en cuenta el contexto?
Lx docente hard una breve presentacion de Ixs autores de cada una de las obr:
explicando a qué movimiento de artistas o qué perfil politico-artistico tenian, q
caracteriza su forma de hacer arte/ qué particularidades tienen sus obras.
Lx docente introducira el concepto de artivismo™ dando cuenta de las manifestacion
artisticas como modo de accidn politica.
Lx docente presentara la propuesta del proyecto, explicando que es interdisciplinario
que se hara en conjunto con Historia. Abrirdn la pregunta sobre ;Qué queremos expres
Ixs jovenes acerca de nuestra realidad actual a través del artivisimo? ;Qué mensaj
expresaron y como lo hicieron otrxs jovenes artivistas en otros momentos historico
(Como nos expresamos artisticamente los jovenes y qué mensajes nos intere
transmitir con esas expresiones? ;Qué expresaron las juventudes artivistas de otr
épocas historicas? ;Coémo lo hicieron?
Se compartira la propuesta del producto final: la instalacion de un museo itinerante
interactivo.
Se explicard que la metodologia de evaluacion sera a través de un portfolio®, para
cual deberdn realizar producciones intermedias a lo largo del proceso, las cual
abonaran a la construccion del portfolio final.
Al cierre de este primer momento se solicitara que Ixs estudiantes puedan realizar 1
trabajo sintesis en torno al concepto de artivismo de forma grupal (de 2 a 4 persona:
Este trabajo sera parte del portfolio final. Se proponen dos alternativas:

o Realizar un caligrama: a partir de un dibujo libre, escribir dentro palabr

y frases que vinculen al concepto de “artivismo”

38 Artivismo: es un acrénimo formado por la combinacién de las palabras activista y artista con el significado de arte
con un contenido social explicito. El artivismo se ha desarrollado en los afos recientes al mismo tiempo que las
protestas. En muchos de los casos los artivistas tratan de empujar agendas politicas a través del arte. De todas maneras,
no es arte politico como se ha visto anteriormente, en el sentido de trabajos artisticos con tendencia politica. El artivista
se encuentra involucrado muchas veces en arte callejero o arte urbano. El Artivismo se encuentra también en el area

educativa como nueva forma de compromiso social mediante la innovacion y creacion artistica

39 Portfolio: forma de evaluacién sobre las producciones de Ixs alumnxs que retne el conjunto de los trabajos realizados

a lo largo del desarrollo del proyecto.
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o Realizar un crucigrama: a partir de la palabra “artivismo” escrita de forr
vertical, pensar en otras palabras que puedan cruzarla de forma horizon

y que ellxs puedan vincular al artivismo.

Ideas guia

Evaluar contenidos previos, introduccion, movimientos artisticos

Recursos

Material audiovisual (corto, PowerPoint, etc), Cuadro, Manifestaciones artisticas del periodo.

Momento 2 — Visita a museos

Clase de: Artes (e Historia)

Propositos del momento

e Brindar un acercamiento a la museologia
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Sugerencias del tipo de actividad

e Se les pedird a Ixs alumnxs que se agrupen (entre 3 y 5 personas o segun cantidad de
personas en la clase). Cada grupo deberd trabajar con un lenguaje artistico (graffitis,
musica, escultura, pintura, fotografia) segiin sus preferencias. (Mas de un grupo puede
abordar un mismo lenguaje artistico.)

e Luego, se les propondrd a Ixs alumnxs realizar diferentes visitas presenciales y/o
virtuales a diferentes museos.

e Para la eleccion de qué museos visitar, tener en cuenta la expresion artistica elegida
y/o el vinculo con las décadas que se trabaja.

Lx docente podré decidir si hacen un recorrido todxs juntxs o cada grupo por separado
recorre diferentes museos seglin las expresiones artisticas elegidas.
Previo al recorrido por el museo se daran orientaciones de aspectos que deberan tener
en cuenta durante las visitas:

o De qué trata la exposicion.

o Como estd organizada la muestra

o Qué ven ellxs en la exposicion

o Qu¢ les llama la atencion

o Qué sienten al recorrer el museo

o Qué les resuena de lo expuesto en el museo de la actualidad

o Como se conservan las obras

e Luego del recorrido, haran por escrito una crénica breve sobre su experiencia en torno
a las siguientes preguntas: ;Qué pude observar?;Como estd organizada la muestra?
(Qué me genero el recorrido al museo? ;Qué es lo que mas me interes6? ;Cuales
fueron las principales tematicas abordadas en las obras? ;Hay algo de lo que haya
visto que me resuene de la actualidad? ;Qué cosas? ;Con qué preguntas me voy?

Se explicara que esta cronica serd una produccion que deberd quedar guardada en el
portfolio.
Ideas guia

Museologia — Conservacion — Curaduria
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Recursos
Museos:
De la indumentaria

Participativo de ciencias “Prohibido NO tocar”

Momento 3 Proceso de investigacion

Clase de: Historia (y Artes)

Propositos del momento

e Brindar herramientas a Ixs jovenes para que puedan iniciar una investigacion historica
(buscar fuentes, analizarlas, contrastar informacion, etc) y de esta forma acercarse al
oficio del historiadorx

Sugerencias del tipo de actividad

e Se retomaran las obras trabajadas en el Momento 1 (en clase de Artes) asi como
también la informacion provista sobre los perfiles de Ixs artistas. Luego Ixs estudiantes
se dividiran en grupos (segin expresion artistica elegida).

e (ada grupo realizard una pequefla investigacion/exploracion en funcion de la
expresion artistica elegida. Deberan buscar fuentes y herramientas para contextualizar
dicha produccion artistica.

e [xs docentes orientardn sobre qué elementos prestar atencion al momento de
investigar/realizar la exploracion de informacion. Se debe definir previamente qué van
a investigar:

o Respecto de la obra elegida en el momento 1 para trabajar:
e De quién es la obra? ;Qué se puede decir sobre su autorx?
e Qué mensaje esta transmitiendo esta obra?;Qué esta denunciando?
e ;Qu¢ grupos representaba?
e ,Laobra da indicios de ciertos sesgos sexistas? ;En qué sentido?
o Respecto del lenguaje artistico:
e Qué caracteristicas tuvo esa expresion artistica?
e Quiénes fueron Ixs principales representantes? ;Fueron hombres,
mujeres? (Hubo personas con identidades no binarias? ;Tuvieron
visibilidad?

e Qué rol tuvo esa expresion artistica en el artivismo ?
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e Qué otras obras dentro del lenguaje artistico elegido encuentran en la
época ?
o Respecto del contexto histdrico:
e Dodnde surgi6 esa produccion artistica?
e Qué sucedia en ese contexto en el momento en que surge dicha
expresion? ;A qué aspectos de los trabajos en el cuadro del momento 1
se pueden vincular mas fuertemente (dimensioén politica, econdmica,
cultural, rol de las juventudes)?
e Cual fue la reaccion ante esa expresion artistica? ;Hubo censura?
e ;Qué pasaba en el mundo en ese momento?
e Con qué debate dicha expresion artistica?
e Qué actores sociales pueden sentirse representadxs?
e [ Qué se esta denunciando?
Lxs docentes indicardn algunos aspectos sobre cémo realizar la exploracion
/investigacion:
e Qu¢ lugares visitar o consultar (Bibliotecas, hemerotecas, otros museos, etc.)
e Podra sugerir qué y donde buscar fuentes (Diarios, entrevistas, revistas,
muestras fotograficas, musica, libros)
e (CoOmo interpretar cada fuente (como contrastar noticias, busqueda de fuentes
con ideologias diferentes, etc.)
e Al finalizar este momento, Ixs estudiantes seleccionaran algunas fuentes que
consideren mas ricas y significativas para dar cuenta de los contenidos vistos
(tanto de historia como de artes, se recomiendan materiales por cada
asignatura) para incluir al portfolio.
Ideas guia
Investigacion — Rol del investigador — Fuentes
Recursos

Van a variar segun la investigacion que se realice.
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Momento 4 Andlisis de la informacion recogida

Clase de: Artes e historia

Propositos del momento
o Brindar herramientas a Ixs jovenes para que puedan realizar un analisis y

confrontacidn de la informacion recolectada y de las obras artisticas elegidas.

Sugerencia del tipo de actividad

® Sc le pedira a cada grupo de alumnxs que seleccionen 3 obras del lenguaje artistico
que vienen trabajando (que sean lo mas variadas posibles). Ejemplo: que hagan foco
en distintos aspectos del contexto, o que adopten distintas perspectivas, o utilicen
distintas técnicas artisticas, o que sean de distintxs artistas.

e [x docente guiard el proceso de analisis de las obras teniendo algunas preguntas
disparadoras

o ¢;De quién es la obra? ;Qué se puede decir sobre su autorx?
o (Qué mensaje esta transmitiendo esta obra?;Qué estd denunciando?
o (Coémo se transmiten dichos mensajes?;Qué recursos se estan utilizando?
(Metafora visual, humor, ironia, etc)
o (Donde aparecio la obra? ;Por qué?
o (Qu¢ lectura politica se puede hacer de dicha obra?
o (Qué grupos representaba?
o ¢La obra da indicios de ciertos sesgos sexistas? ;En qué sentido?
o (Qué identidades de género se reflejan? ;Coémo son los estereotipos de esas
identidades? ; Aparecen identidades no binarias?
Para el portfolio Ixs alumnxs deberan seleccionar 1 o 2 obras que den cuenta de la
mirada sobre la sexualidad de esa época. Se sugiere también incluir alguna instancia
de andlisis del devenir del portfolio en las clases anteriores para favorecer la
objetivacion del proceso, como se va armando, hacer apreciaciones/valoraciones
cruzadas entre pares para recomendar, destacar acciones, etcétera.

e A partir de las respuestas que aparezcan en relacion a las preguntas orientadas a los
contenidos de ESI, Ixs docentes introducirdn el concepto de revolucion sexual como
parte de la dimension cultural de ese periodo historico y estrechamente vinculado al
rol de las juventudes. Para ello también podran tomar la apoyatura visual del afiche

con el cuadro de doble entrada, e ir completando las columnas correspondientes.
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e Podran desarrollar brevemente el rol de las juventudes discutiendo en torno a los roles
de género y el sistema héteronormativo y como esto se puede ver en alguna de las
obras (si hasta el momento no hay ninguna obra que dé cuenta de esa ruptura cultural,
Ixs docentes podran compartir en este momento alguna produccion que represente esta
revolucion).

Cada grupo expondra sus investigaciones incluyendo articulaciones entre el contexto
de surgimiento de las obras, lo que las obras denuncian, el contexto socio historico local y/o
mundial y el rol de las juventudes a través del artivismo.

Lx docente retomara el cuadro de contexto y aspectos del momento 1 e ird
completando la informacion que pudiera faltar y orientara con preguntas ciertas vinculaciones
posibles entre las distintas dimensiones del periodo historico (‘60 y 70), de modo tal que
permita a Ixs estudiantes realizar vinculaciones entre el contexto de tension que se vivia en
Argentina y la region latinoamericana de la mano de movimientos juveniles a nivel
internacional como la Revolucion cubana de 1959, el Mayo Francés de 1968 y los sucesivos

golpes de Estado tanto nacionales como latinoamericanos.

Ideas guia

Analisis de la obra — el rol del espectador

Recursos

Obras que aporten Ixs alumnxs

Momento 5 Intervencion de obras

Clase de: Artes (e Historia)

Propositos del momento
e Brindar un espacio donde Ixs alumnxs puedan expresar sus ideas respecto a qué quieren exy

o decir las juventudes hoy en dia.
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Sugerencia del tipo de actividad

e Lx docente retomard los aspectos culturales y el rol de las juventudes del cuadro de
historia y solicitara que 1xs alumnxs compartan brevemente qué descubrieron sobre el
rol de Ixs jovenes a través del artivismo de los ‘60 y <70

o (Qué mensajes expresaron y cémo lo hicieron jovenes artivistas en otros
momentos historicos?
m ;Qué descubrieron sobre el rol de Ixs jovenes artivistas de los ‘60 y
“70?
m /Cuales eran los principales mensajes?
m Como lograron esxs jovenes artivistas hacer llegar su mensaje?

e Se les pedird que por grupos debatan en torno a la siguiente pregunta:

o (Qué queremos expresar Ixs jovenes acerca de nuestra realidad actual a través
del artivisimo?
Sugerencia: trabajar con un afiche/otra apoyatura visual por grupo para poder
compartir con toda la clase y para que las ideas puedan ser facilmente
retomadas en una instancia posterior.

e [xs docentes propondran un espacio de planificacion sobre la posterior intervencion,
modificacion o reedicion de las obras que seleccionaron y analizaron. Esta etapa de
planificacion se dard a partir de una puesta en comun al interior de cada grupo guiados
por preguntas orientadoras, teniendo en cuenta el mensaje compartido por los grupos
en torno a la realidad actual. Algunas preguntas que pueden orientar el pensamiento y
la accion podrian ser:

o (Coémo modificarian esta obra de arte para que exprese un mensaje actual?
o ¢Como intervendrian la obra desde una perspectiva de género?

e Finalmente, se propone que por grupo tomen un autor y una obra y escriban un texto

en el cual den cuenta del contexto socio histdorico del surgimiento de la obra. Esta

produccion formara parte del porfolio final.

Ideas guia

Intervencion — actualizacion de las obras — el ayer y el hoy

Recursos

Obras que traen Ixs alumnxs, materiales para intervenir dichas obras
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Momento 6 Curaduria de contenidos

Clase de: Historia
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Propositos del momento
e Generar un espacio de intercambio sobre qué se va a exponer y como.
e Brindar un tiempo para la intervencion de las obras

Sugerencia del tipo de actividad

e Se abrird un intercambio para decidir el proposito del museo. En base a eso, se
realizara la curaduria de los contenidos. Algunas de las preguntas posibles para guiar
este intercambio pueden ser:

o (Qué obras pueden representar los mensajes que queremos transmitir?

o ¢;Qué vinculo tienen con la actualidad?

o (Por qué serian significativas para lo que queremos transmitir?

o (Qué influencia tuvo en los 60 y "“70? ;Para qué sectores de la sociedad?

o (Qué nos diria/aportaria para entender la realidad y la reversion de esa obra
sobre la actualidad?

o (Qué obra queremos destacar?

o (Qué explicar junto a cada obra? Pensar una ficha de la obra (qué informacion
vamos a dar de la obra).

o ¢Como vamos a organizar el museo? (al principio en la escuela)

e También se debatird acerca de como hacer interactiva cada obra. Es decir, para que Ixs
visitantes al museo puedan, ademads de ver las obras originales y las modificadas, tener
la posibilidad de intervenirlas. Por ejemplo:

o presentado fotocopias de una obra para que puedan ser pintadas encima

o poniendo un nylon encima para pueda trabajar sobre la obra

o con otra copia de la imagen y elementos para configurar por ejemplo usando la

técnica de collage

En caso de no ser obras graficas, se deberan contemplar otras opciones de
intervencion.
Otra actividad sugerida puede ser que Ixs alumnxs realicen un folleto que dé cuenta de
la curaduria realizada, explicitando qué obras quedaron seleccionadas. EI mismo
puede ser utilizado luego para enviar a las instituciones que inviten a recorrer el museo
o donde lleven la muestra.
Se les solicitard a Ixs estudiantes que reserven alguna de las producciones
seleccionadas para el trabajo de intervencion con el publico del museo y/o de difusion

del espacio. Las mismas seran parte del portfolio final.
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e Se les dard tiempo suficiente para que cada grupo pueda llevar a cabo la
intervencion/modificacion/reedicion de la obra elegida, en base a un mensaje que

quieran expresar o dar a conocer.

Ideas guia

Curaduria — Narrativa historica

Recursos

Obras que traen Ixs alumnxs

Momento 7 Armado y presentacion del museo interactivo en la escuela

Clase de: Historia y de Artes

Propositos del momento
e Brindar un espacio para la construccion del museo

e Dar un espacio donde puedan mostrar a otros los contenidos trabajados

Sugerencias del tipo de actividad
e Sec ubicaran las obras (originales e intervenidas) en algun/os espacios del colegio
e Se invitard a la comunidad educativa, a las instituciones que hayan ido a buscar
informacion, y a las que serdn luego receptoras del museo itinerante a conocer el
mismo.
Lxs alumnxs podran hacer de guias, contando a Ixs visitantes:
o (Qué significa cada espacio?
o (Qué representa?
o (Cbémo surgio ese movimiento artistico?
o ¢Con qué ideas debatian? ;Como estan representadas?
o (Qué pasaba en ese contexto historico?
o (Coémo influy¢ el arte?
o (Qué¢ valor tiene la intervencion que hicieron? ;Por qué la hicieron?
o (Qué cambio en la obra en relacion al nuevo contexto y nuevo mensaje?
e También se dispondran los elementos necesarios para que Ixs visitantes puedan
intervenir las obras de acuerdo a la modalidad disefiada (fotocopias, collage,

intervencion sobre un nylon sobre la réplica de un mural, etcétera).
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Ideas guia

Exposicion — guia

Recursos

Todas las obras trabajadas

Momento 8 Museo interactivo e itinerante

Clase de: Historia

Sugerencias del tipo de actividad

e [Lxs alumnxs y docentes se acercaran a las distintas instituciones barriales, como ser,
comedor comunitario, CeSAC, merendero, biblioteca popular, Centros culturales,
otras escuelas, para ofrecer llevarles el museo. Luego de que circule por los distintos
lugares, el museo se puede ofrecer a otras instituciones fuera del barrio, para dar
mayor visibilidad al trabajo realizado.

e Las instituciones podran sumar algun elemento al museo bajo la propuesta de
reelaborarlo/recrearlo/intervenirlo en el contexto actual. Para ello se sugeriran
reuniones previas con referentes de cada organizacion. Se recomienda que cada grupo
de estudiantes se encargue de las articulaciones con una institucion distinta del barrio.

e Al cierre de este momento, se les pedird que por grupos realicen un relevo de qué
obra(s) fue(ron) las de mayor interés del publico y que intenten fundamentar por

escrito por qué creen que fue asi. Este documento sera sumado al portfolio.

Recursos

El museo

Momento 9 Cierre y presentacion del portfolio
Clase de: Historia
Propositos del momento

e Evaluar los contenidos (disciplinares conceptuales, procedimentales, socioafectivos).

Sugerencias del tipo de actividad

A lo largo del proceso se les ha ido solicitando a Ixs alumnxs que recopilaran producciones
intermedias puntuales al final de cada momento.

Se les pedira que en base a todo el material recopilado en el portfolio y haciendo un raconto

del proceso, realicen un trabajo de reflexion sobre el trabajo realizado. Alternativas:
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e Escriban un texto reflexivo en torno a las preguntas ;Como te resulto el proceso realizado?
(Qué momento disfrutaste mas? ;Cual menos? ;Qué aspecto te resulté mas significativo y /o
relevante sobre el periodo trabajado? ;Qué¢ te llevas del artivismo juvenil? Pueden agregarse
otras preguntas que considere el docente.

e Realizar una nube de palabras que den cuenta del proceso.

e FElegir de las producciones que componen el portfolio una sola y explicar por qué se la eligio.

Nota sobre los momentos didécticos:
La organizacion de los momentos pueden modificarse, en funcion del grupo de estudiantes,

el interés y los resultados que vayan arrojando las diferentes actividades.

Evaluacion de los aprendizajes y del proyecto (Rubrica y Portfolio)

En primer lugar, es necesario aclarar que se evaluaran dos aspectos distintos. Por un lado el
proceso de Ixs estudiantes a lo largo de la elaboracién del proyecto y sus aprendizajes sobre los
distintos contenidos propuestos en ambas asignaturas (Historia y Artes) y en ESI como contenido
transversal; y por otro el proyecto en si mismo.

Proponemos para la evaluacion de los aprendizajes disciplinares por parte de Ixs alumnxs la
elaboracion de un portfolio que contenga todas las producciones parciales que fueron realizando a lo
largo del proceso. El portfolio permitird analizar por parte delx docente cudles y como fueron los
procesos realizados y lo aprendido por Ixs alumnxs. Este instrumento de evaluacion permite también
que Ixs alumnxs realicen un proceso de autoevaluacion, desde donde partieron y a donde llegaron y

que puedan dar cuenta de como fueron aprendiendo lo que aprendieron (metacognicion).

Este tipo de proyecto conlleva necesariamente el uso de habilidades y competencias, como
trabajo en equipo, autonomia a la hora de desarrollar las propuestas, etcétera. Por lo cual, ademas de
realizar la evaluacion docente, se podran plantear formas de autoevaluacion a través de una rubrica
cuyos items podran ser pensados entre docentes y estudiantes.

Ejemplo de un item de rubrica:

No satisfactorio

Poco

satisfactorio

Satisfactorio

Muy

satisfactorio

Observaciones

Trabajoen | No logramos Por momentos | Trabajamos Logramos

equipo comprometernos pudimos con las tareas trabajar como
con el trabajo en trabajar en que nos equipo de
equipo equipo propusimos forma
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articulada a
partir
intercambio de

perspectivas

Ahora bien, para evaluar el proyecto y como fue llevado a cabo, se propondré a Ixs alumnxs
responder una encuesta abierta la cual presentarda distintos items que reflejen los diferentes
momentos del proyecto. Algunos items orientadores podrian ser ;Se cumplieron los propdsitos
propuestos? ;Fueron adecuados los propositos del proyecto? ;Fueron adecuados los contenidos en
relacion al trabajo realizado? ;Fueron suficientes las estrategias puestas en juego para llevar adelante
el proyecto? ;Fue adecuado el tiempo asignado a cada momento del proyecto? ;Qué sugerencias
harias para mejorar el proyecto? ;Qué aspectos te parecieron fortalezas y cudles debilidades del
proyecto?

Estas preguntas son s6lo a modo de orientacion, Ix docente y Ixs estudiantes podran agregar
las que consideren apropiadas segun el proceso que hayan podido construir.

Para realizar la evaluacién del museo se tendrd en cuenta el alcance de manera cuantitativa
(personas que visiten efectivamente el museo) y por otro lado el impacto que tuvo la muestra en
relacion a los intereses, expectativas, por medio de una encuesta que realizaran Ixs estudiantes y

docentes para que completen los visitantes.

Recomendaciones a Ixs docentes

e Sec sugiere a Ixs docentes que tomen este documento de modo abierto y flexible en tanto
puedan ajustar los objetivos de aprendizaje a distintas decisiones didéactico -pedagdgicas de
cada docente sobre su propia asignatura.

e El eje propuesto para este proyecto, la pregunta problema que tracciona el proceso de vincula
a los activismos de las juventudes en la historia. Y el recorte de contenidos de Historia fue
realizado en base a un periodo determinado que lxs autores del proyecto consideraron
significativo en cuanto al artivismo. De todas maneras, se reconoce que se pueden explorar

otros recortes de periodo historico o movimientos artisticos sobre los cuales trabajar.
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1.- Introduccion

El presente trabajo fue realizado en el marco de la asignatura Didactica de Nivel
Medio (plan 1985) / Problematicas Pedagogicas y Didacticas del Nivel Secundario (plan
2016) correspondiente a la carrera de Ciencias de la Educacion de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires, cursada el primer cuatrimestre del ciclo lectivo
2022. La propuesta de la catedra incluye la elaboracion de un diagnostico y de un proyecto
didactico para la asignatura Historia de 4to afo. La intencion de esta propuesta es que, como
futuros profesionales de la educacion, nos acerquemos al rol de asesor pedagogico en dicho
nivel. En este sentido, se pretende el acercamiento al nivel secundario desde un rol
pre-profesional donde el eje esta puesto en el analisis de la institucion y la elaboracion de

proyectos para la misma.

Para llevar a cabo dicho trabajo utilizamos como material empirico el documental La
escuela contra el margen, el registro de observacion de una clase de Historia y una entrevista
a la docente de esa clase, realizada por colegas en otro afio de cursada pero que
hipotéticamente, a los fines de nuestro trabajo, se considerard perteneciente a la misma

institucidon del documental.

El presente trabajo abordard, por un lado, desde el analisis de la perspectiva
institucional, la caida de la escuela como santuario en relacion con la realidad de los alumnos
que asisten a la misma (Dubet, 2010) y la consecuente dindmica escolar (Mastache, 2007).
Por otro lado, se presentard el andlisis de la perspectiva didactica, que comienza con un
analisis del enfoque epistemologico en relacion con las Ciencias Sociales. Para ello, se han
considerado tres enfoques epistemoldgicos de esta area del conocimiento (Finocchio, 1995),
siendo uno de ellos el que pareciera predominar en la clase: el enfoque post estructuralista, el
cual surge a partir de siglo XX y que permite asumir una perspectiva critica del saber
historico (Gojman, 1993). Esto nos permiti6 arribar a hipotesis interpretativas, por un lado,
sobre las concepciones posiblemente asumidas por la docente y, por el otro, sobre ciertas
decisiones e intervenciones didacticas que tuvieron lugar en la clase. Para encarar esta ultima
tarea, el analisis didactico no solamente apuntd a la dimension instrumental de la didéactica
como la gestion de la clase, la generacion de situaciones de aprendizaje y la evaluacion
(Feldman, 2010; Quiroz, 1993), sino también al vinculo en la ensefianza, algo que trasciende a

lo instrumental y se inscribe en una perspectiva psiquica (Mazza, 2016).
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Por ultimo, se presenta un proyecto didactico interdisciplinario de Historia junto con Lengua
y Literatura, que tiene al Gltimo golpe civico militar en Argentina como tematica central para
profundizar la perspectiva critica de la historia y revalorizar la Literatura. Asimismo, serd un

contenido transversal de la propuesta la Formacion Ciudadana.

2.- Metodologia de trabajo

En una primera instancia, se observé el documental La escuela contra el margen 'y se
procedi6 a realizar un registro en cuatro columnas (tiempo/ observables/ comentarios/
categorias y/o conceptos) de manera individual. El registro permitio hacer énfasis en lo que
resultd significativo del material para cada integrante del grupo. Posteriormente, unificamos
los registros del documental, lo cual permitid contrastar las diferentes visiones sobre el caso
para construir una mirada grupal que permitiera un mayor grado de validacion; es decir, poner
en juego visiones fragmentadas de la realidad para intentar alcanzar la objetividad a través de
la confrontacion de subjetividades (Avila, 2004).

En una segunda instancia, tomamos como insumo para el analisis un registro realizado
por compafieros que cursaron la asignatura en afios anteriores, de la clase de historia de 4to
afio de una docente que, como ya dijimos, supondremos que se desempeia en la misma
institucion. A partir de dicho registro, se procedio6 a realizar la misma tarea de completar las
columnas de impresiones y categorias/conceptos. Por tltimo, también se nos proporciond una
entrevista que se le realiz6 a la misma docente, con la cual utilizando la misma metodologia
de trabajo.

El caracter complejo de la ensefianza requiere del abordaje multirreferencial de las
situaciones de ensefnanza (Souto, 2010). El analisis didactico multirreferenciado es un aspecto
ineludible de lo metodologico como adopcion de un enfoque epistemologico de la ensefianza.
Las distintas perspectivas teoricas, desde la fidelidad y el respeto del lenguaje de estas teorias,
permiten echar luz a los datos empiricos y en un ida y vuelta permanente hacer mas
comprensible una situacién de ensefianza atravesada por multiples dimensiones de distinta
naturaleza.

En sintesis, la metodologia de andlisis cualitativo se puede resumir en varios puntos a
saber: el trabajo de retroalimentacion entre teoria y empiria, el trabajo grupal sobre la
captacion de sentidos, el analisis multirreferencial desde diversas perspectivas tedricas y el

uso de diversas categorias y conceptos, la explicitacion de las impresiones y el analisis de la
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implicacion que nos permite hacer consciente la relacion con el objeto y la elaboracion de las

hipotesis interpretativas, institucionales y didécticas.

3.- Diagnostico

Este apartado presenta una sintesis interpretativa de la escuela de Ensefianza Media
del documental y de una clase de Historia. Esta institucion se encuentra ubicada en el barrio
de Lugano, el cual es caracterizado por tener una gran segmentacion interna, entre la zona de

Villa Cildafiez, Lugano 1 y 2, el barrio de Samoré¢, entre otros.

Hipotesis institucionales

Las observaciones permitirian reconocer como repercute la segmentacion del barrio de
Lugano, y los distintos grupos que lo integran, tanto fuera como dentro del colegio. Este
impacto del “afuera” en la dindmica institucional, permitiria reconocer lo que Dubet (2010)
entiende como la “caida del santuario”, que se expresa, entre otras cosas, en el hecho de que
la escuela no resulta ajena a los hechos sociales que acontecen en el medio social. Algunos
fragmentos del documental permitirian dar cuenta de como la escuela estaria siendo afectada

por esas situaciones sociales. En el minuto 24:47 del documental se ve una reunion en la cual:

El director del colegio explica una situacion que acontecio en el barrio: un chico de
Samor¢, el sabado 13 se pelea con un chico de Cildafiez, el cual dispara y termina
matando al chico de Samorg.

El director comenta que llegaron unos gendarmes y que cuando llegaba se veia a los
gendarmes mas que a los chicos y que a él esa escuela no le gusta.

Director: “Si a alguien le gusta barbaro, a mi no me gusta y una de las razones
porque se fueron fue porque yo lo planteé”.

El director rescata 2 ideas: que hay otras formas de ver las cosas y que en relacion
con los pibes hay que tener escucha y comprension (Documental, min 24.47 a
27:00).

Este espacio de reunion que se generd y la charla que alli acontecié hablando sobre la
seguridad de la escuela permitiria reflejar la forma en la que la escuela se involucra con lo que
acontece en el barrio y la posicion que adopta (lejana a la neutralidad). Esto permitiria dar
cuenta tanto de la caida del santuario que propone Dubet (2010), asi como de la relacion con

la comunidad que sefiala Ulloa (1969, extraido de Mastache, 2004).
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A su vez, este espacio de reunion se presentaria como un indicador que permitiria
reflejar una tendencia a la modalidad progresiva de funcionamiento (Mastache, 2004) de la
institucion, la cual supone la capacidad para problematizar los conflictos, generando espacios
de analisis y pensamientos criticos sobre la realidad. Esto se veria reflejado principalmente en
el momento citado anteriormente, en la reunién de todo el equipo de trabajo de la escuela,
donde se ve como el hecho de un asesinato repercute en la escuela y se problematiza la accién
del colegio ante dicha situacion.

Por otro lado, cuando se piensa de qué forma la escuela construiria vinculos
institucionales con quienes son destinatarios y destinarias del espacio escolar, podriamos
tomar los aportes de Ferndndez (1994) y Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992) citados en
Mastache (2007). La cultura institucional® se entiende como una cualidad que resulta de las
politicas que afectan a la institucion y de las practicas de sus miembros; abarca “cuestiones
tedricas, principios pedagogicos en estado practico, modelos organizacionales, metodologias.”
(Mastache, 2007 p.3).

Para estos andlisis, nos parece pertinente dar cuenta de algunas situaciones reflejadas
en el documental. Por ejemplo, en el minuto 7:00 se muestra el hall de entrada del colegio, se
ve a una chica entrar que es recibida de manera alegre por la mujer que parece trabajar en la
recepcion. Otro momento de interés es cuando la profesora Florencia cuestiona que no se

consideren inteligentes.

Yo registré desde que empecé a venir unos comentarios y algunos que sucedieron
en la ESMA, nosotros no somos una escuela inteligente No importa quién fue.
Escuche decir cosas como “no nos preguntes a nosotros porque falté Katia que es la
que piensa y asi puedo decir un montén de ejemplos”. (Documental, minuto 34:50)

Dichos fragmentos permitirian reflejar la preponderancia del interés en el
acompafiamiento y formacion de las subjetividades de estudiantes, de una manera que
revalorizaria lo cotidiano y afectivo. Esto daria cuenta de una cultura institucional que busca
generar un ambiente familiar, haciendo especial hincapié en la generacion de lazos afectivos y
vinculos entre quienes asisten a la escuela, de manera que, a su vez, potenciaria las practicas
pedagogico-didacticas.

En consonancia con lo desarrollado en la hipdtesis anterior, se observaria que la

escuela seria un espacio de contenciéon que buscaria incluir y acompanar a las diversas

0 Frigerio Poggi y Tiramonti (1992) proponen tres tipos de cultura institucional: la institucién escolar como una
cuestion de familia; la institucion escolar como una cuestion de papeles o expedientes y la institucion escolar
como una cuestion de concertacion.

184



trayectorias escolares. Se podria inferir una valoracion de lo afectivo en la escuela, lo cual
permitiria generar cambios en el régimen académico (Terigi, 2018). Por ejemplo, el hecho de
que haya estudiantes que asisten a las clases con sus hijos o cuando en la preceptoria estan
viendo las faltas de una alumna y concluyen que “Bueno, no importa mientras vuelva y
venga” (Documental, minuto 14:41). Estas situaciones nos hablarian de una valoracion de lo
afectivo que, a su vez, se podria relacionar con la propuesta de Terigi (2018) de modificar
reglas del régimen académico. Estas acciones permitirian flexibilizar algunas cuestiones de la
logica de la escuela, por ejemplo asistir con sus hijos, para favorecer la permanencia de los
jovenes. De este modo, aumentaria la posibilidad de participacion por parte de los estudiantes
que tienen mas complicaciones para asistir a la escuela y los acompafiaria desde un lugar de

reconocimiento afectivo.

Hipotesis didacticas
Sobre el enfoque epistemolégico

La clase objeto de analisis didactico corresponde a Historia Latinoamericana de 4° afio
de la Orientacion en Letras. En la misma se abordd como tema el Contexto Historico de las
Revoluciones americanas de 1810, a manera de repaso. Habia un total de 19 estudiantes (7
varones y 12 mujeres).

Antes de encarar la tarea de plantear algunas posibles hipdtesis sobre los aspectos
didacticos, hacemos explicita nuestra concepcion de la clase escolar como un espacio
complejo donde es posible identificar matices y tensiones.

Los aportes de Gojman (1993) y Finocchio (1995) permiten reflexionar sobre los
diferentes enfoques en la ensefianza de las Ciencias Sociales. El primer texto sostiene que la
pregunta que debe plantear la historia es por qué ocurrieron determinados hechos. Por su
parte, Finocchio identifica tres enfoques en la ensefanza de las Ciencias Sociales, el
positivista, el antipositivista y las nuevas tendencias en las Ciencias Sociales.” Ambos
referentes tedricos fueron insumos principales para la tarea de interpretacion de los referentes

empiricos.

En la clase, se identifican rasgos de una concepcidon de Historia desde un enfoque

posestructuralista de las Ciencias Sociales.* La docente pareciera adherir a una vision critica

“! Este Gltimo enfoque plantea que la realidad social es compleja, contradictoria y dificil de aprehender,
y los cientistas sociales, entre los cuales se encuentran los historiadores, construyen diversas
explicaciones a partir de distintas concepciones acerca de lo social y de su sentido (Gojman, 1993).

* Que derivaron de los nuevos aportes que surgieron a partir del Siglo XX (Gojman, 1993).
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de la Historia, que considera que los procesos del pasado enriquecen la mirada ciudadana,

ayudan a comprender el presente y a proyectar el futuro.

D: Historia entonces, porque digo hablamos de las dos, la de civica estd vinculada
con lo de la ciudadania. Y la materia de Historia...(piensa) también (se rie) y la
materia de Historia también porque nosotros tememos que ser ciudadanos
criticos. En el caso puntual de la materia de Historia, creo que la logica historica
nos abre la cabeza, es decir la logica de la disciplina de la historia digamos nos
abre a una forma de pensamiento que no anquilosa el mundo, que no
naturaliza y que por lo tanto en ese tiempo que vos tomas conciencia del cambio
historico, de los procesos, te habilita una percepcion, enriquece mucho esa mirada
ciudadana de la que estibamos hablando. De manera tal que va
indisolublemente ligado, de hecho, me habran escuchado hablar que cuando
decia que en Civica vimos tal cosa, y en Historia y en Civica les digo estamos

hablando de Estado. (Entrevista p. 3, el resaltado es nuestro)

P: El fundamento si querés pedagogico, es que la historia nacional en donde vos
estas inmerso, donde vos vas a actuar como ciudadano politico, si vos lo ves en
primer afio tenés una capacidad de comprension menor que si vos lo ves en 5to
donde te puedo asegurar que no es lo unico lo que paso no es que murié Perdn.

(Clase, minuto 10, el resaltado es nuestro)

Otros fragmentos de la entrevista y de la clase ilustrarian su concepcion didactica de la
disciplina, dado que reflejarian como piensa el sentido de la asignatura, el objeto de estudio,

las concepciones de la tarea de los estudiantes, entre otras cuestiones.

Si, el sentido es el presente, es decir, la historia es una materia que mira el pasado,
pero el sentido es la comprension del presente y una proyeccion del futuro,
entonces €so es lo que en nuestra materia es fundamental. En la medida en la que se
comprenda que lo que estudiamos es provisorio, tanto por la forma de
interpretarlo como por los conocimientos que hay sobre el tema que nos
convoca, la posibilidad que nos permita comprender nuestro propio presente,
porque en la medida que los desafios del presente van cambiando y distintas
proyecciones del futuro se puedan ir perfilando lees esa historia de otra
manera. La verdad es que doy aca Historia Latinoamericana de 4to, pero en otra

escuela doy Historia de ler afo, pero acaso las disputas de Julio César, la

186



Republica, las fuerzas mas populares, las fuerzas mas elitistas, todo esto nos
permite releer nuestro propio presente y entenderlo de alguna manera. De
manera tal que van pasando los afios y los mismos temas que vamos viendo,
uno mismo le va viendo aristas distintas. Lo mismo esperamos que hagan Ixs
alumnxs, que es ese pensamiento historico y que ese conocimiento sirva para
dar luz al pensamiento del presente, a lo que esta ocurriendo y a las elecciones

que tenemos que hacer en el presente. (Entrevista, p. 4, el resaltado es nuestro)

P: ;Por qué me interesa que hagamos esto? Para que sepamos donde estamos

parados hoy.” (Clase, minuto 10:00, el resaltado es nuestro)

Retomando lo anterior, y desde la perspectiva tedrica tomada de Gojman (1993), se
podria pensar que la docente estaria asumiendo una concepcion de la historia que contempla
los cuatro aspectos que la Escuela de los Annales aportaron a la interpretacion del
conocimiento histérico: la critica al hecho histérico sin verlo como sucesion de
acontecimientos sino como procesos complejos, la busqueda de articulacion con otras ciencias
sociales como es el caso de la Civica, el reemplazo de una historia-relato por la
historia-problema donde los desafios de la historia van cambiando, y una clara atencion a la
historia presente como aporte a la comprension y a las decisiones que como ciudadanos y
ciudadanas tendran que enfrentar.

Siguiendo lo planteado previamente, podemos traer algunos fragmentos del registro de
clase que permitirian reconocer una mirada de la docente cercana a los nuevos enfoques de la

ensefianza de las Ciencias Sociales.

P: “Muy bien... Primera cuestion, estd hablando de la ubicacion temporal, muy
bien siempre en historia tenemos que usar las dos coordenadas.

(Cuales son las dos coordenadas? El tiempo y....”

M12: “Lugar.”

P: “Y espacio, sino no sabemos de qué estamos hablando, no es lo mismo hablar de
Virginia hoy (no es cierto? y tampoco es lo mismo del siglo XVII... Por lo tanto,
siempre que hacemos una exposicion nombramos tiempo y espacio. (Clase,
minuto 09:50, el resaltado es nuestro)

P: “Siguiente cuestion. Vamos a recordar algo que dije a principio de afio y seguro
que nadie se acuerda. Vamos a dividir tres periodos en los tres trimestres, que yo
hago dividir en tres trimestres, porque en historia no hay tres trimestres, la
historia es la historia. jPero por favor! la historia no tiene 3 trimestres, es solo
para organizarnos, por eso mismo, jrecordemoslo!. (Clase. Minuto 10:00, el
resaltado es nuestro)
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P: “Entonces tenemos que ver como fue el mundo colonial para ver contra qué
rompe las revoluciones que se inician. (Registro de Clase de Historia. Minuto
10:00. Las marcas textuales son nuestras)

P: “Entonces vuelvo a hacer la pregunta ;de qué manera podemos decir nosotrxs
que la revolucion y los ideales forman parte del caldo de cultivo de la
revoluciéon de 1810?” (Se hace silencio)

P: “¢Por qué decimos que la revolucién francesa impulsa las revoluciones?”
(Clase, minuto 10:30, el resaltado es nuestro)

P: “Si vamos a pensar a nivel econémico, dijimos que en el mundo colonial ;cual
era la relacion entre Espana y sus colonias respecto al comercio?”

V15: “Monopolio.”

P: “Se esta dando desde fines del siglo XVIII principios del siglo XIX, un proceso
econémico que de alguna manera es un motor que impulsa la necesidad de
comerciar con estas colonias porque tiene necesidad de vender sus productos y
tiene necesidad de comprar materias primas.”

P: “;En qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion
pero que esta vinculado con lo que econémico?” (Clase, minuto 10:20, el
resaltado es nuestro)

P: “Bueno hasta acéd estamos. Otra revolucion contemporanea también la vamos a
poner como contexto previo. Muy bien ahora si... La revolucion francesa, que
estd vinculada con un proceso ideoldgico, politico” (Clase, minuto 10:30, el
resaltado es nuestro)

P: “Todo esto va a ser el caldo de cultivo que va a impulsar a ideas para que
queramos deshacernos de las autoridades que nos gobernaban. Otro de los temas
fue la independencia de los EEUU, contemporanea a la creacion del Rio de la
Plata.”

Explica sobre las colonias.

P: “Tenemos ese proceso revolucionario que incluso es previo a la revolucion

I

francesa... Algunos levantamientos importantes como el de Tupac Amart.” (Clase,
minuto 10:40, el resaltado es nuestro)

Veriamos asi que hay una preocupacion por construir las siguientes nociones de sujeto
(como producto histérico complejo y sujeto a contingencias historicas), de tiempo
(organizando fechas importantes para construir nociones temporales complejas que luego
relacionaran entre si articulando procesos histéricos con el contexto social) y de espacio
(como proceso social que incluye una dimension natural, pero es una relacion que tiene sobre
todo una dimension historica). Todo esto revelaria la complejidad para comprender los hechos
historicos y desde estos nuevos enfoques seria ineludible trabajar también sobre las

concepciones acerca del sujeto, del tiempo y del espacio.
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Sobre los aspectos didacticos

Luego de la primera hipotesis interpretativa, en relacion al enfoque epistemologico y a
los rasgos que pudieron captarse en relaciéon al mismo, arribamos a una segunda hipotesis
interpretativa en relacion con el analisis didactico de la clase: podrian reconocerse posibles
tensiones entre la concepcidn epistemoldgica que la docente adopta y desde la cudl pensaria la
ensefianza de la historia en la escuela -esto es desde los nuevos enfoques de las ciencias
sociales- y las funciones del ensefiante (Feldman, 2010) que de alguna manera dan cuenta y
sostienen ciertas decisiones e intervenciones didacticas. A continuacion desarrollaremos
distintas ideas que nos llevan a esta hipdtesis que retomamos luego.

Los vinculos plantean cuestiones complejas, problematicas (Mazza, 2016). En la
naturaleza de los vinculos que establecen los docentes con los estudiantes se juega algo
especificamente humano y a veces paradojal: el vinculo en algunas circunstancias facilitaria
cuestiones y al mismo tiempo las limitaria. Estas cuestiones invitarian a pensar que las
decisiones didacticas exceden el plano de lo consciente y de lo que en apariencia est4 bajo el
total control de los docentes.

Por otra parte, segin Feldman (2016), un docente debe poder dirigir adecuadamente
las actividades diarias de aprendizaje y ensefianza que son acciones ligadas con las distintas
posibilidades para guiar, ayudar o conducir las tareas de aprendizaje. Dicha tarea, sostiene el
autor, se compone de tres aspectos principales: gestionar la clase, prestar ayuda pedagogica y
generar situaciones de aprendizaje. Volviendo al analisis didactico, veremos cada uno de estos
aspectos.

Respecto de la gestion de la clase® (Feldman, 2016), podemos advertir que lo que

pareceria condicionarla es el tiempo que se presenta como algo critico:

P: (Qué estamos viendo?

Nadie responde, ella lo hace.

P: “El periodo colonial para ver las Revoluciones. A vos te quedaba la tuya”
(refiriéndose a V7 y se dirige individualmente a otrxs alumnxs diciendo) Tu caso va
trabajo aparte, y tu caso también.” (Clase, minuto 09:30, el resaltado es nuestro)

P: “Bien, te pregunto a vos (Esto qué estds diciendo se desprende de la idea de
monopolio comercial?”

V7:“S1.”

P: “Bien, porque es una idea central.”

V7 contintia su exposicion.

P interrumpe y se dirige a todxs, le dice a V7 que ird haciendo esto de

4 Refiere a los aspectos organizativos, de uso del tiempo y variaciones que deben introducirse en el curso de
cada actividad (Feldman, 2016).
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interrumpir.

P: “Si, teniamos un mapa el otro dia, ;No es cierto?”

Lo muestra en el pizarron y completa la explicacion del alumnx mientras le va
realizando preguntas. (Clase, minuto 09:40, el resaltado es nuestro)

P: “Aprovechemos ahora que estamos en latinoamericana y tratemos de avanzar
lo maximo posible.” (Clase, minuto 10:00, el resaltado es nuestro)

En relaciéon con los procedimientos y técnicas -como medios para formar la
experiencia y como instrumentos basicos para dirigir la clase y el aprendizaje asociados a
curso de accidon como preguntar, exponer, mostrar- se utilizan en la clase la formulacion de

preguntas didécticas, exposiciones breves y uso de recursos como el mapa.

P: “Vamos a tratar de ver el contexto pre-revolucionario, es decir vamos a verlo
a partir de ahora y en las proximas clases. Yo lo pongo como titulo y voy a hacer
unas anotaciones del contexto historico de 1810. ;Por qué? Porque en 1810, con
mas profundidad, pero en general nosotros sabemos que hubo una revolucion en
el Rio de la Plata ;todo esto saben o no?” (Clase, minuto 10:10, , el resaltado es
nuestro)

P: “Si, teniamos un mapa el otro dia, ;No es cierto?”
Lo muestra en el pizarron y completa la explicacion del alumnx mientras le va
realizando preguntas) (Clase, minuto 09:40, el resaltado es nuestro)

D: “Ellxs tampoco, como viste iban entrando, faltaban los bancos. No, no, no
cambié a propoésito nada, de hecho podria haber traido algunas imagenes, alguna
presentacion de cosas, y no, mi mapa era lamentable” (se rien). Lo traje porque
siempre tengo uno aca, que es ese, aunque sea un mapa chico, si voy a dar una
clase como cuando hablabamos de la regién yo traigo el mapa puntualmente
para esa clase, este siempre lo llevo porque cuando sale alguna ubicacion
espacial esta bueno aunque sea una referencia” (Entrevista, p. 6, el resaltado es
nuestro)

En relacion con las estrategias -que son producto de orientaciones pedagdgicas mas

definidas- podrian reconocerse la exposicion-discusion que corresponde a una dinamica de la

ensefanza directa.

P: “;Y qué pasoé con la revolucion aca en Bs As?”

V10: “Se derroco.”

P: “;Se derroco a quién?”

V10: “Al virrey.”

P: “Se derrocé al virrey en tanto que......”

P: “;Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 1810?”
V10, V8: “No.”
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P: “¢En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones?” Clase,
minuto 10:10, el resaltado es nuestro)

P: “;Y donde vive? En Pertu. Entonces, me parece que tenemos que saber nosotrxs,
se entiende cuando yo decia miramos todo Europa y no miramos lo que paso
en nuestro propio continente, digo me entienden lo que estoy diciendo, esto es
lo que tenemos que tratar de que no se pierda, porque tiene que ver con
nuestra propia region...” (Clase, minuto 10:50, el resaltado es nuestro)

En los fragmentos de clase transcritos podria evidenciarse una aparente tension entre
la propuesta didactica y la concepcion sobre la ensefianza de las ciencias sociales, ya que la
actividad y las intervenciones parecerian obstaculizar procesos cognitivos que permitirian
recuperar la comprension de procesos historicos complejos, de acuerdo con la postura

epistemologica sostenida por la docente.

Para cerrar el andlisis didactico, damos cuenta de lo que sucede con la evaluacion.
Quiroz (1993) plantea que en la escuela secundaria se reconocen obsticulos para la
apropiacion del contenido académico®. Uno de ellos corresponde al énfasis colocado en la
evaluacion formal.

P: “No olviden que al final vamos a tener una evaluacion donde se va a ir
acumulando todo.”

V10: “;Va a ser escrita u oral?”

P: “No, escrita, la evaluacion ésa va a ser escrita. Necesito que estudien un
poquito todos los dias, sino se va a hacer muy largo.” (Clase, minuto 09:50, el
resaltado es nuestro)

D: “Esta la evaluacion formal, y después la otra, que para eso y por eso mi
postitulo, y ahi teniamos nuestro capitulo de evaluacion. Igual intuitivamente
siempre fui mezclando cuestiones de la evaluacion. Distintos formatos de
evaluacion, Lo que tiene que ver con el proceso. Igual yo pongo mas la
evaluacion tradicional, de esa que le hable a Ixs chicxs, y porque todavia sigue
operando en determinados sistemas, tenés a veces un parcial, podés tener un parcial
domiciliario, pero todavia esto sigue operando, y la verdad es que al momento al
que ellxs tienen que juntar todo, me parece que eso aporta. ;/Si eso es absoluto?
No, siempre trato que si es la globalizadora no sea que termino el trimestre y punto,
sino que tenemos una semanita mas, y yo vea que aquellxs que noto que estudiaron
y no estan con las notas para promover, tengo la posibilidad de tomarles oral.
Entonces a mi el oral me permite repreguntar, eso mas el trabajo en clase, eso por
ejemplo que yo les dije que voy a ir supervisando asi que vayan haciendo las cosas.
Y bueno, me las llevo al azar porque tampoco me puedo llevar todos los dias todos

 El autor propone cuatro obsticulos que obstaculizan la apropiacion de contenidos académicos en las escuelas
secundarias de México: el nivel de significacion de los contenidos, el predominio de la logica de la actividad, el
esfuerzo adaptativo de los estudiantes y el énfasis en la evaluacion formal (Quiroz, 1993).
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los trabajos de todos Ixs chicxs, porque no, no puedo. Entonces, este sistema de la
supervision azarosa me permite ir llevindolos a todos, para que vayan
haciendo las cosas. No digo que todo el mundo siempre lo hace, pero bueno, ellos
saben que eso estd, y que no lleguen a un dia anterior de un examen a querer
estudiar en un dia lo de un trimestre.” (Entrevista, p. 6-7, el resaltado es nuestro)

El foco de la docente estaria puesto en lo que denomina evaluacion tradicional o
evaluacion sumativa (Feldman, 2010). Hay una posible atencién a la evaluacion por proceso,
aunque se puede observar que la retomaria en lo que ella denomina sistema de supervision
azarosa. Quiroz (1993) plantea que los estudiantes en su pasaje por la escuela secundaria se
apropian paulatinamente de los sistemas de usos de la evaluacion de cada docente e intuyen
que el éxito tiene que ver mas con el cumplimiento oportuno que con una real apropiacion de
los contenidos. Por ello la evaluacién formal podria ser un obstaculo para la apropiacion de

contenidos académicos.

En sintesis, reconocemos posibles tensiones entre la concepcion epistemoldgica que la
docente adopta y desde la cual pensaria la ensefianza de la historia en la escuela (desde los
nuevos enfoques de las ciencias sociales) y las funciones del ensefiante que promueven el

sostenimiento de decisiones e intervenciones didacticas.

4.- Proyecto. Censuras, prohibiciones y complicidades en la ultima

dictadura civico-militar en Argentina. La produccion de una revista como

transmision de la historia y como expresion de la cultura escrita

Ubicacion temporal del proyecto en el plan anual

El desarrollo de este proyecto se prevé para la segunda parte del ciclo lectivo, durante
aproximadamente 3 meses.

La estructura curricular de la formacion general del ciclo orientado de la nueva
escuela secundaria establece 4 hs catedra para Lengua y Literatura y 2 hs catedra para
Historia. De esta carga horaria, se propone disponer de la totalidad de 2 horas para el proyecto
en Historia y de 2 horas semanales para Lengua y Literatura. Si el docente o la docente
considera que el desarrollo de la propuesta de ensefianza requiere mas tiempo, podra disponer

de la totalidad de la carga horaria de la asignatura.
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La propuesta prevé instancias de trabajo en paralelo entre ambas asignaturas, asi como
también instancias de trabajo integradas con la participacion de los o las docentes de ambos

espacios curriculares.

Fundamentacion

El presente proyecto fue disefiado y planificado para la escuela del documental,
ubicada en el barrio de Lugano en CABA.* Esta propuesta interdisciplinaria persigue como
proposito revalorizar la formacion ciudadana como contenido transversal en la Escuela
Secundaria. Se propone un abordaje interdisciplinario entre Lengua y Literatura e Historia,
integrando los contenidos de las respectivas asignaturas de acuerdo a los disefios curriculares
de la NES y hace hincapié en la formacion y participacion en la cultura escrita ya que el
producto final es una revista. Si bien la propuesta parte de una articulacion entre dos espacios
curriculares podrian también confluir otros como Arte, Formacion Etica y Ciudadana,
Educacion Fisica, Psicologia; o aquellos que la institucion considere pertinentes para llevar a
cabo dicho proyecto.

La formacién de ciudadanos y ciudadanas capaces de ejercer de manera responsable y
creativa sus derechos y obligaciones es otro de sus propdsitos especificos. Teniendo en cuenta
el eje transversal que atraviesa el proyecto, Mastache (2019) focaliza en ciertos rasgos
centrales para la construccion de una propuesta formativa en el marco de la formacion
ciudadana. Una primera idea de gran interés es que la formacion para la ciudadania
democratica no puede darse sin generar las condiciones para la participacion real.

Es por esto que, para el abordaje de los contenidos, una estrategia viable, que permite
generar participacion real en clave de formacion ciudadana, es el proyecto. Feldman (2015)
sostiene que el trabajo por proyectos es una estrategia con orientaciones pedagogicas
definidas, valora algunos propositos sobre otros y enfatiza ciertas dimensiones del
aprendizaje, posee su propia fundamentacién, una secuencia especifica de actividades,
fomenta una forma particular de intervencion docente y una estructuracion definida del
ambiente de la clase. Asi, conforma una metodologia completa. A esto Sigal (2009) y
Mastache (2022)* agregan que es una estrategia didactica centrada en los estudiantes, es
decir, promueve un rol protagonico en los estudiantes dado que ellos deben tomar decisiones a

lo largo del proceso.

4 Este proyecto reconoce que podria ser llevado a cabo por otras instituciones con caracteristicas similares o
incluso distintas con sus adaptaciones pertinentes tanto institucionales como asi también pedagédgico-didacticas.
46 Mastache (2022). Material asincronico interno de la Catedra.
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Por ultimo, volviendo a Mastache (2019) sostiene que permite generar procesos del
orden del saber-ser (y no so6lo del saber o del saber-hacer) que podrian interpelar
subjetivamente a los estudiantes, atravesando procesos de desarrollo personal, siendo
protagonistas, cuidando de otros, involucrandose colaborativamente en un clima de respeto;
capacidades personales e interpersonales centrales para el ejercicio de la ciudadania
democratica. Estas cuestiones pueden ser encontradas en el proyecto desde los espacios de
debate que se producen, el trabajo en pequefios grupos, en la toma de decisiones sobre como
quieren expresar el producto final, entre otras cuestiones.

Desde las articulaciones entre la Historia (pensada desde los nuevos enfoques de las
Ciencias Sociales) y la Lengua y Literatura (pensada desde el enfoque comunicativo) se
proponen experiencias que esperamos sean significativas abordando contenidos de cada area
curricular.

Por el lado de la Historia, desde los aportes de Gojman (1993) y Finocchio (1995), las
experiencias se abordardn desde los nuevos enfoques en la ensefianza de las Ciencias
Sociales. Retomando preguntas sobre el por qué ocurrieron determinados hechos y la
renovacion historica a partir de la Escuela de los Annales, como la critica al hecho-historico y
a una historia de acontecimientos, buscando la colaboracion con otras Ciencias Sociales,
reemplazando la historia-relato por la historia-problema y colocando la atencion en el
presente. Considerando la realidad social como compleja, contradictoria y dificil de
aprehender, pensando al sujeto como producto histérico complejo y sujeto a contingencias
historicas, revisando la nocion de tiempo (organizando fechas importantes para construir
nociones temporales complejas que luego se relacionardn entre si articulando procesos
historicos con el contexto social) y de espacio (como proceso social que incluye una
dimension natural, pero que es una relacion que tiene sobre todo una dimension histérica).

En consecuencia, a lo largo del proyecto se propone, en una primera etapa, generar
espacios donde se puedan conocer, analizar y comprender algunas de las maultiples
dimensiones que contribuyen al abordaje de la tltima dictadura civico militar en Argentina.
Luego, en la etapa de las entrevistas se focaliza en relevar informacion en el barrio e
identificar sujetos que han sido atravesados por dicho periodo histérico, generando un recorte
espacial.

Todo lo anterior, siguiendo a las autoras anteriormente mencionadas, contribuiria para
construir una mirada desde la complejidad para comprender los hechos histéricos. Desde

estos nuevos enfoques se concibe como un proposito del estudio de la historia, la generacion
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de conciencia histdrica, con vistas a que el proximo capitulo de la historia sea escrito por los
estudiantes. En este sentido se piensa la produccion de una revista como transmision historica.

Por otra parte, en cuanto a la propuesta desde Lengua y Literatura, se enmarca desde
los enfoques comunicacionales. Esto supone, segun Bravo (2012), focalizar en la intencion
comunicativa en el marco de situaciones complejas en las que se producen los escritos. En el
analisis de estos textos importa también las situaciones y su incidencia en el proceso de
produccion e interpretacion de escritos. Ademds, considerando los aportes de Levinsky
(2014), el proyecto propone un espacio de revalorizacion de la adquisicion de los objetos
culturales, dada la posibilidad emancipadora que los mismos generan en contraposicion con la
época historica que se analiza en el proyecto, en la cual el consumo de determinados objetos
culturales podria perjudicar a los propios consumidores. Estas cuestiones permiten iluminar
los propodsitos que hacen al desarrollo de la competencia interpretativa a través de la lectura,
la escritura y la apropiacion de textos como instrumentos para comprender la actividad

humana.

El proyecto persigue otros propositos especificos de las dreas disciplinares
mencionadas que ocupan un lugar de relevancia dado el atravesamiento de la formacion
ciudadana: el desarrollo de competencias lingiiisticas (como la escucha activa, la expresion de
ideas o sentimientos, la fundamentacion de opiniones o propuestas, sea a través de debates,
argumentaciones orales o escritas, mesas redondas, etc.); el desarrollo del ejercicio de la
participacion, la negociacién de sentidos, la busqueda de acuerdos, la toma de decisiones
colectiva.

Por ultimo, la formacion ciudadana se fomenta desde las actividades propuestas, pero
también desde una dindmica que asume su desarrollo (Mastache, 2019). Por eso se propone la
creacion de pequefios grupos que se mantengan a lo largo del proyecto, generando de manera
transversal espacios que implican dialogo y que precisan consensos, buena convivencia, etc.

La propuesta que se presenta se organiza en grandes etapas: contextualizacion y
motivacion; produccidon de entrevistas; preparacion y publicacion de la revista y evaluacion.
En la primera instancia, se contextualizard y se movilizaran sentidos y se buscara que los
jovenes puedan analizar algunas caracteristicas de la época poniéndolas en didlogo con sus
marcos de referencia previos y apelando a despertar intereses. La segunda instancia permitira
poner en juego los marcos interpretativos incorporados en la etapa anterior; se espera que los
alumnos busquen sus propias herramientas para conseguir mas informacion y generar

conocimiento (producir entrevistas). La tercera instancia propondra elaborar un producto final
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en base a todo el conocimiento construido a lo largo de las clases. Por ultimo, la evaluacion
constituird una etapa transversal dado que se evaluaran el proyecto y los aprendizajes durante
su desarrollo.

La propuesta parte de una pregunta problematica’ ;Por qué es tan importante nuestra
expresion y participacion en la vida publica hoy en dia? Como es un proyecto -que se
diferencia de una secuencia didactica-, los contenidos toman otros sentidos. Los aportes de
cada una de las areas estaran al servicio de dicha pregunta, es decir, trascienden al saber para
inscribirse en el saber-hacer y en el saber-ser como se vera reflejado en las instancias de
elaboracion de productos parciales en pequeiios grupos.

A lo largo del proyecto se sugieren, en distintas instancias, diversos disparadores que
permitan a los jovenes, a través de cuestiones conocidas para ellos, vincularse con la ultima
dictadura civico militar. Con este fin, recurrimos a objetos culturales que ellos conocen (como
canciones) para generar una vinculacion entre estos objetos y el saber histérico. Es asi que:
“se necesitan proyectos educativos y culturales que pongan en didlogo la escuela y la vida
extraescolar, la escuela y la vida laboral, la escuela, el ocio, la escuela y los estudios que
podran  venir después, potenciando asombros, interrogaciones, investigando 'y
experimentando” (Levinsky, 2014, p. 202).

Por lo tanto, para revalorizar los espacios de participacion en la vida publica, esta
propuesta se sintetiza en la posibilidad de hacer dialogar el pasado con el presente, siendo los
objetos culturales una herramienta para reflejar ese didlogo, entre otras cuestiones. A su vez,
pretende revalorizar la expresion a través de la generacion de objetos culturales que reflejen
esa complejidad de un suceso historico y su caracter dialdgico.

Para finalizar, en cuanto a la evaluacion, tomando los aportes de Feldman (2010), el
proyecto comprende la necesidad de evaluar dos dimensiones: los aprendizajes y el proyecto.

Por parte de la evaluacion que se propone para los aprendizajes, se pensd en una
propuesta formativa, dado que se pretende que los alumnos puedan elaborar un portfolio y
que a raiz de correcciones puedan repensar las actividades realizadas. A su vez, el producto
final funcionard también como una evaluacion sumativa dado que reflejara el resultado final
del proceso que articula contenidos de Lengua y Literatura, Historia y Formacion Ciudadana.

En cuanto a la evaluacion del proyecto, un aspecto a evaluar es la implicacion de los
actores involucrados en el trabajo. Ademads, se propone un espacio de debate entre los
alumnos en torno a su opinidn sobre el trabajo realizado a lo largo del proyecto, asi como una

autoevaluacion que permita la valoracion del propio proceso transitado. De esta forma, se
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dard lugar a aquellos valores propios de la formacidon ciudadana y a la interpelacion de los

alumnos en el proceso.

Propositos
Propaosito general del proyecto

Promover espacios para contribuir a la formacion ciudadana como contenido
transversal desde un abordaje interdisciplinario entre Lengua y Literatura e Historia haciendo

hincapié en la formacion en la cultura escrita, en la participacion y en la libertad de expresion.

Propésitos especificos
Este proyecto busca promover espacios para:

- La formacién de ciudadanos y ciudadanas capaces de ejercer de manera responsable y
creativa sus derechos y obligaciones, a partir de valores tales como la libertad responsable,
la igualdad, el respeto, la convivencia pacifica y democratica, la solidaridad, la
cooperacion y la justicia.

- Comprender el periodo histérico de la ultima dictadura civico-militar con los aportes de la
Literatura, contribuyendo al desarrollo de la conciencia historica de los participantes.

- Comprender la importancia de la construccion de memoria colectiva con los aportes de la
Historia.

- Revalorizar el desarrollo de la competencia interpretativa a través de la lectura y la
escritura

- Experimentar el placer literario.

- Reconfigurar la actividad humana a través de textos literarios y la apropiacion de
instrumentos para comprenderla.

- Realizar tareas de investigacion que incluyan relevamiento y analisis de la informacion en

territorio.

Eje / Problema / Tematica

(Por qué es tan importante nuestra expresion y participacion en la vida publica hoy en
dia?
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Producto
El producto final que se busca generar es la produccion de una revista que pueda

evidenciar los conocimientos (saber, saber-hacer y saber-ser) que los/as estudiantes adquieren
y producen en el transcurso del proyecto. Dicho producto se propone como forma de “cierre”
del proyecto, pero puede generarse potencialmente como una revista que tenga varias
ediciones durante al afio en caso de que el equipo de alumnos, docentes y directivos lo

decidiera, con las variaciones que consideren pertinentes.

Contenidos

Los contenidos seleccionados en el presente proyecto forman parte del Disefio
Curricular para la Educacion Secundaria del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires del ciclo
orientado de la NES. Se pueden consultar en:

https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/nes-co-formacion-general w 0.pdf

Contenidos de Lengua y Literatura
e [Lectura y comentario de obras literarias de distintas épocas, movimientos y géneros:

- Vinculaciones con otros discursos sociales: artisticos, cientificos, técnicos, etc.,
que configuran o prefiguran modos de pensar la realidad o de representarla.

- Practicas literarias en distintas regiones de Latinoamérica, sus condiciones de
produccion y los diversos contextos de circulacion en distintas épocas.

- Transformaciones y reelaboraciones que se producen de motivos, personajes e
historias en textos de distintas épocas y culturas en la literatura americana.

e Participacion habitual en situaciones sociales de lectura en el aula.

- Lectura extensiva. Recomendaciones y resefias orales y escritas de obras leidas.

- Condiciones socioculturales e historicas de las obras y su relacién con las
continuidades y variaciones (rupturas y filiaciones estéticas) en los codigos y regimenes

socioculturales, ideologicos, lingiiisticos y retdricos.

Relaciones de la literatura con otras expresiones artisticas.

e Produccién y escucha de entrevistas:

- Busqueda de informacion acerca del entrevistado y del tema por abordar.

- Registro y organizacion de los conocimientos adquiridos a través de escritos de
trabajo.

- Analisis de la forma de las preguntas y su relacién con los propoésitos de la

entrevista y sus temas.

198


https://www.buenosaires.gob.ar/sites/gcaba/files/nes-co-formacion-general_w_0.pdf

- Uso y reconocimiento de las estrategias discursivas mas adecuadas para preguntar
y repreguntar: reformular sus preguntas, detener al entrevistado y pedirle aclaraciones,
hacer memoria de lo que ya se habld, aportar informacion para contextualizar una
respuestas, pasar a otra pregunta, etcétera.

- Transcripcion y edicion de la entrevista.

- Pasaje de la oralidad a la escritura: organizacion del texto de la entrevista,
presentacion, didlogo y comentarios, marcas tipograficas de la alternancia de turnos y
voces; empleo convencional de los signos de puntuacion (paréntesis, comillas, dos

puntos, raya de dialogo, signos de interrogacion y de exclamacion).

Contenidos de Historia:
e [Inestabilidad politica, violencia y autoritarismo en la Argentina en el contexto mundial
y latinoamericano
- El fin del estado de bienestar: la crisis del petrdleo, nuevas ideas econdmicas y el
desempleo.
- Dictaduras en América del Sur: Brasil, Chile, Uruguay y Argentina. Terrorismo de

Estado. El conflicto con Chile. La guerra de Malvinas.

Contenidos de formacion ciudadana®’:
EJE: Estado, gobierno y participacion
- Estado de derecho e interrupciones al orden democratico. Los golpes de
Estado.
EJE: Derechos
- El concepto de derechos humanos, caracteres y el rol del Estado. Crimenes de
lesa humanidad, tribunales internacionales de derechos humanos.
EJE: Igualdad y Diferencias
- Identidad personal, social y cultural.

- Los marcadores identitarios: la edad, los consumos culturales, el género.

47 El proyecto plantea como contenido transversal la formacién para la ciudadania. En este sentido, los
contenidos explicitados pertenecen a este espacio curricular. Cabe aclarar que, si bien la presente propuesta no
prevé un trabajo sistematico y articulado con la materia Formacion Etica y Ciudadana, por las caracteristicas de
esta iniciativa se sugiere y alienta la incorporacion de esta materia al desarrollo del proyecto.
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Secuencia cronoldgica de actividades
lera etapa: Motivacion inicial y contextualizacion

En esta etapa del proyecto se busca interpelar y despertar el interés de los alumnos
desde la presentacion de diversos objetos culturales tanto actuales como de la época de la
ultima dictadura civico militar.

Ademas, en esta etapa se debera generar una presentacion del proyecto explicitando
que se va a elaborar un trabajo en conjunto entre las asignaturas Lengua y Literatura e
Historia. Al desconocer la distribucion horaria de la escuela en la que este proyecto se
abordara, se sugiere que el docente que proponga la primera actividad vinculada a la
propuesta sea quien explicite el trabajo conjunto.

A su vez, se espera brindar las primeras herramientas necesarias para que puedan
desarrollar el producto final previsto. Se sugiere que en base a cada actividad se pueda llegar
a elaborar un producto parcial que permita dar cuenta de lo trabajado para que luego funcione
como insumo para realizar el producto final que consiste en una revista. Para realizar estos
productos parciales es recomendable que se generen pequeios grupos de trabajo que se
mantengan a lo largo del proyecto.

Queda a criterio de los docentes si las producciones parciales se elaboran en el espacio
aulico o si resulta mas pertinente que lo realicen de manera independiente por fuera de la
escuela. Es importante que estos trabajos tengan una correccidon y, si es necesario, una
retroalimentacion, teniendo en cuenta que seran publicados en la revista.

En Historia, esta etapa prevé la promocion de espacios para la comprension del
periodo historico de la tltima dictadura civico-militar. En este sentido, se sugerird abordar la
reconstruccion de este periodo historico a partir de:

- una contextualizacion del proceso dentro del continente Latinoamericano,
promoviendo un analisis multicausal de las dictaduras en América del Sur.

- un analisis del Proceso de Reorganizacion Nacional a partir de algunos ejes de andlisis
sugeridos: el proyecto econdmico; el mundial de futbol como herramienta de
distraccion y publicidad; las resistencias obreras; la politica cultural; la guerra de las
Malvinas y el rol de los organismos de los derechos humanos. El docente podra
seleccionar todos o algunos de estos ejes dependiendo de los objetivos de aprendizaje
que establezca. Cabe destacar que también se puede dar un espacio para que los

estudiantes sugieran ejes de interés sobre este periodo historico.
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De esta manera, desde Historia se pretende generar espacios que contribuyan a

desarrollar la conciencia historica.

En Lengua y Literatura, esta etapa prevé la utilizacion de diversos objetos culturales
para comprender el contexto historico de la ultima dictadura militar. En este sentido, se
sugiere utilizar diversos recursos para ver las marcas del gobierno militar a partir de: la
utilizacion de obras literarias que permitan ilustrar la época, ya sea porque reconstruyen la
etapa historica o por el hecho de haber sido censuradas; artistas y canciones en contra del
gobierno de facto con un profundo cardcter simbolico; artistas y canciones que abordan la
época desde una mirada actual. El docente puede recurrir a los objetos culturales que
considere pertinentes. También se le puede brindar el espacio a los alumnos para que ellos
mismos propongan objetos culturales para pensar la época.

Dentro de esta etapa también se sugiere la lectura de un libro que se vincule con la
época. Se propone la lectura colectiva dentro del espacio aulico; la misma puede ser tanto
dentro de la disciplina de Lengua y Literatura como en ambas asignaturas.

Desde los aportes de la Formacion Ciudadana, se trabaja de manera transversal desde
los derechos vulnerados en el ultimo Golpe de Estado. Ademads, el proyecto brinda
oportunidades para resignificar los valores de la democracia que fueron violentados en el
“Proceso de Reorganizacion Nacional”, tanto desde los contenidos como de las formas en las
que se abordan las propuestas.

Para desarrollar esta primera etapa, se presenta a continuacion un cuadro de doble
entrada que contiene sugerencias de trabajo para las dos materias involucradas en el proyecto.
Queda a criterio de los docentes si deciden llevar a cabo todas las propuestas que el proyecto
propone o hacer un recorte. A su vez, cada docente podra decidir la cantidad de tematicas a

trabajar por clase.

Lengua y Literatura Historia

Discursos sociales como elementos que | Introduccion al contexto sociohistorico
representan realidades. en la decada de los 70 en America
El propoésito que persigue esta propuesta es que | Latina para luego introducir el concepto
funcione como un disparador movilizante para | de Terrorismo de Estado en Argentina.

los estudiantes. Se propone que los alumnos | Sugerencia de actividad disparadora:

Retirar algunos estudiantes del aula, tomar
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comprendan que en las expresiones artisticas
se busca comunicar algo.

Sugerimos utilizar recursos que tengan que ver
con la cotidianeidad de los alumnos y que, a su
vez, puedan vincularse con la tematica a
encarar (la Gltima dictadura militar).

Pueden ser canciones como: “This is not
américa” de Residente; “Latinoamérica” de
Calle 13; “Tierra Zanta” de Trueno y Victor
Heredia, entre otras que el/la docente pueda
considerar pertinentes.

Estas canciones mencionan los distintos
acontecimientos que ocurrieron en América
Latina, incluyendo la tltima dictadura civico
militar en Argentina. Por lo tanto, se sugiere
que en base a estas canciones se proponga un
intercambio con los alumnos para conocer sus
marcos de referencia sobre la época, lo que
servird de insumo para las clases posteriores.
Este disparador apunta a desarrollar la
conciencia historica y la identidad nacional,
cuestiones que hacen tanto a la historia como a
la formacion ciudadana, desde los aportes de
objetos culturales producidos en un entramado

socio historico que les otorga sentido.

asistencia sin mencionarlos, generando un
clima de tension.

La intencion con esta actividad es generar
un disparador que movilice a los alumnos
mismos sentirse

los puedan

y que
interpelados por la realidad del contexto de
la dictadura. Que puedan pensarse a ellos o
sus  compafieros como  potenciales
desaparecidos de la época.

Aqui podria generarse un espacio que
interpele a los alumnos. Esto tiene que ver
con la identidad, contenido propio de la

formacion ciudadana.

Revalorizacion del libro como objeto

cultural
La finalidad de la actividad es valorar la
importancia de la adquisicion del libro como
objeto cultural asi como motivarlos a que
adquieran de sus

(dentro posibilidades

Eje: El proyecto economico de la
dictadura y deuda externa.

Se busca explicitar los aspectos
economicos vinculados a la Ultima

dictadura militar, para entender la posicion
que Argentina ocupd en ese momento a

nivel internacional.
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econdmicas) el libro que se les propone
trabajar mas adelante.

Se sugiere la exposicion del docente para
enfatizar el valor que tiene la lectura y la
escritura. Enfatizar el valor que en la dictadura
se le dio a los libros para lograr que los
alumnos vean la importancia de la adquisicion
del libro, es decir, la comprension del impacto
de la literatura dentro del contexto
sociohistdrico.

A su vez, esto posibilitaria la revalorizacion de
la expresion, dado que su censura hace
referencia al potencial sociopolitico que la
misma tiene. Esto permite el abordaje de la

formacion ciudadana dentro de la actividad.

Sugerimos la utilizacion de fragmentos de
la pelicula: “Plata dulce” para observar
rasgos caracteristicos de la época.

Posteriormente, se recomienda compartir
algun texto breve que aborde los aspectos
economicos del periodo histérico para
reconstruir, a partir de ambas fuentes de
caracteristicas  del

informacioén, las

periodo. Estas caracteristicas pueden
representarse en afiches que quedaran
guardados para retomar en la elaboracion
de las preguntas para las entrevistas
previstas para la segunda etapa del
proyecto.

Un posible producto parcial que se podria
generar: breve descripcion del proyecto
econdmico.

Este eje de la actividad propone Ila
reconstrucciéon del periodo desde su
dimension econdémica; si comprendemos a
la historia como una complejidad, esto es
funcional para poder captar uno de los
componentes de esa etapa/época.

Teniendo en cuenta al golpe de estado
como un contenido que hace a la

formacion ciudadana

Libros prohibidos durante la dictadura.
Esta actividad trata de hacer visible cudles eran
los valores que en la dictadura se buscaban
callar.

Sugerimos la presentacion de los libros y sus

escritores/as, como, por ejemplo, El caso

Eje: El mundial del 78 como
herramienta de distraccion y publicidad
hacia el exterior.

La propuesta es poder explicitar el lugar
del deporte como un potencial elemento

politico de manipulacion social.
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Gaspar, un elefante ocupa mucho espacio, de
Elsa Borneman.
Recomendamos como recurso la pagina web:

https://parquedelamemoria.org.ar/podcast-cuen

tos-en-libertad-relatos-prohibidos-durante-la-di

ctadura/ , donde se pueden encontrar los audios
de muchos de los cuentos que se prohibieron
en esa época.

Como producto parcial se sugiere que los
alumnos hagan una resefia de los libros/cuentos
y que expliciten los valores que reflejan.

Esto colaborara a la formacion de lectores y
escritores criticos, dado que los alumnos
deberan comprender el contexto en el cual los
textos se censuraron y cuales son las causas de
dicha prohibicion. A su vez, han de poder
comprender la intencién comunicativa de los
mismos. Ademas, se abre la posibilidad de
pensar en las prohibiciones de lectura como un
la violencia

gjercicio de simbolica que

contribuye a las desigualdades. Sera

importante en este punto retomar el valor de la

justicia para la formacion ciudadana.

Se sugiere trabajar con notas periodisticas
para mostrar el impacto que tuvo el
mundial en la sociedad. Como recurso que
podria utilizado,

ser se propone la

siguiente nota periodistica:

https://www.infobae.com/2013/05/17/7111

09-el-mundial-1978-una-pantalla-esconder

-las-atrocidades-la-dictadura/

Podria resultar propicio generar un espacio
de debate con los alumnos sobre qué otras
herramientas se usaron/ usan como
elementos distractores en contextos de
vulnerabilidad social.

Como producto final sugerido se podria
proponer elaborar un texto que explicite la
relacion entre este evento deportivo y otros
eventos ocurridos en distintos momentos
socio historicos, en los cuales el deporte
fue utilizado como herramienta de uso
politico.

Este abordaje busca que se pueda
encontrar uno de los multiples hechos que
tuvieron lugar en la época, y entrelazar
multicausalidades para generar espacios de
reflexion sobre hechos del pasado que

ayudarian a pensar sobre el presente.

Caracteristicas de la novela como género
literario.

La propuesta de esta actividad es conocer las
caracteristicas de las novelas historicas,
analizar los simbolos literarios, y generar

espacios de lectura colectiva y debate.

La resistencia obrera contra las politicas
de la dictadura

La propuesta es mostrar las formas de
lucha que tuvieron los sindicatos para
combatir las prohibiciones y persecuciones

durante el periodo 1976-1983.
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Como sugerencia, se propone la presentacion

del libro “El mar y la serpiente” y la biografia

de su escritora, Paula Bombara. También
pueden utilizarse otros libros, como Cruzar la
noche y Los libros son tuyos, o alguna obra
literaria que el docente del area considere
pertinente.

Se sugiere la lectura en el espacio del aula para
atender a emergentes o debates que puedan
surgir.

Como producto parcial, podria proponerse que
los alumnos expliquen las razones del nombre
del libro o que hagan una resefia, con vistas a
promover la formacion de lectores y escritores
competentes.

Se busca que los alumnos puedan hacer una
lectura que ponga en juego la interpretacion
del contexto historico en el cual se enmarca la
novela. La resefia podria posicionar a los
alumnos en un rol de escritores criticos que
generan sentidos a través de la lectura y que
puedan comprender que hay un entramado de
hacen al contexto de

cuestiones que

surgimiento del libro.

Actividad sugerida:  Visualizacion de
reportaje a Saul Ubaldini, fragmentos del
documental “Historia Argentina 1976-83”,
dirigido por Felipe Pigna.

Como producto final sugerido se podria
realizar un afiche de protesta pensado
desde la resistencia obrera de la época.
Esta actividad aporta otra dimension mas
que hace a la complejidad del hecho
historico. Busca favorecer la comprension
del lugar de los diversos sujetos historicos
en este entramado y las intenciones de sus
participaciones.

Ademads, contribuye a la formacion
ciudadana desde la idea de derechos y su

defensa.

El rol de los medios de comunicacion

La propuesta busca demostrar a los medios de
comunicacion como el cuarto poder del
Estado. Los silencios y negocios dentro de los
medios de comunicacion.

Se sugiere la lectura de la Carta de Rodolfo
Walsh a la Junta Militar como una disrupcién

de esos silencios de la época y como

La politica cultural de la dictadura y la
cultura subterranea como resistencia a
la politica de violencia.
Se propone analizar la funciéon que
cumplia la Doctrina de Seguridad Nacional
como, por ejemplo, la quema de libros

(entre otros) como método para “purificar”

la sociedad.
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ejemplificacion del accionar contra los
“subversivos”.

Como producto final sugerido se propone que
los  alumnos  desarrollen un  texto
argumentativo sobre las razones por las cuales
los medios de comunicacion pueden
considerarse el cuarto poder del Estado.

La propuesta de escribir textos argumentativos
hace referencia al caracter critico que se espera
que los alumnos logren. Ademads, intervienen
aprendizajes vinculados a la formacién
ciudadana, dada la imposibilidad de libertad de
expresion que marcan estos materiales.

Esta tematica también permite abordar la
intencion comunicativa de los medios de

comunicacion.

Esta actividad puede vincularse con la
clase de Lengua y Literatura abocada a los
libros prohibidos en la dictadura.

También se sugiere la blsqueda de
canciones de protesta de la época que
revelen los principales temas y criticas
sociales que presentan.

Como producto final sugerido se puede
elaborar una reflexion sobre la letra de las
canciones.

Este eje permitiria traer una dimension que
hace a la multicausalidad de los hechos
historicos, tomando a los artistas como
sujetos sociales.

Ademas, contribuye con los valores de la

democracia, como la libertad de expresion.

Carta de Juan Gelman: Carta abierta a mi
nieto o0 a mi nieta.

Mediante este trabajo se espera analizar como
eran vulnerados, sobre todo, los derechos de
los nifios y nifias. Se entiende que la identidad
responde a varios elementos, como son las
creencias, tradiciones, simbolos,
comportamientos, valores, etc.

Es posible vincular esta actividad con la clase
inicial de Historia, donde se habla de la figura
de los desaparecidos.

Actividad sugerida: Buscar la declaracion
universal de los derechos del nifio para pensar
la frase: “Me resulta muy extrafio hablar de

mis hijos como tus padres que no fueron”, y

relacionarla con el derecho a la identidad.

La guerra de Malvinas

Se propone explicitar las causas de la
Guerra de Malvinas, y revalorizar a los
héroes que fueron a Iluchar. Ademas,
mostrar que durante la guerra de Malvinas
se prohibié la musica en inglés, lo cual
generd un espacio para el auge de las
bandas locales.

Se sugiere el trabajo con testimonios de
excombatientes con el fin de dar a conocer
la situacion y movilizar a los alumnos.
Como recurso, proponemos la siguiente
entrevista
https://www.youtube.com/watch?v=7STM
mK3ilKQ, aunque puede ser cualquier

otra.
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Como producto parcial sugerido, se propone
retomar el final del libro El mar y la serpiente,
donde se le pide a la protagonista que redacte
algo en relacion a los desaparecidos, y que los
alumnos hagan algo similar.

Esta actividad posibilitara generar un espacio
de memoria social colectiva. Se espera que los
alumnos puedan verse interpelados por la
realidad del contexto histérico con el que se
trabaja y que puedan comprender las
cuestiones que hacen a la identidad personal,
social y cultural (cuestion que hace también al

contenido de la formacion ciudadana).

Como insumo para el abordaje se propone
también:
https://www.educ.ar/recursos/92494/pensar
-malvinas

Como producto parcial, se propone una
caracterizacion de la situacion del Ejército
Argentino en la Guerra de las Malvinas o
una fundamentacion de la prohibicion de
canciones en inglés desde la logica del
gobierno militar.

Este eje permitiria traer otro factor que
hace a la complejidad del hecho historico y
ademas, incluir el pensar de otros sujetos
de la época: los jovenes y los artistas.
También es posible ver las vinculaciones

con el presente.

Imagenes y canciones de una época

El proposito de esta actividad es analizar
objetos culturales que surgen como respuesta a
la realidad del contexto.

Por ello, se sugiere el trabajo con canciones de
la época, como “Los chacareros de dragones”,
“Los

“Cancion de Alicia en el pais”,

dinosaurios”, entre otras que resulten
pertinentes para analizar las expresiones en
contra del gobierno militar. O el analisis de la
portada del disco “La grasa de las capitales™ de
Seru Giran.

Esta actividad puede vincularse con las
actividades de Historia respecto a la guerra de
rock

Malvinas y la popularizacion del

Los organismos defensores de los DD
HH.

Se busca poder comprender la lucha de las
Madres de Plaza de Mayo, haciendo
especial énfasis en la historia de esta
asociacion.

Actividad sugerida: Buscar informacion
sobre las Madres de Plaza de Mayo en:

https://madres.org/.

Como producto parcial sugerido, se podria
escribir un texto que marque los inicios del
movimiento de las Madres de Plaza de
Mayo, cudles son los simbolos que las
representan y por qué.

Este eje trae consigo una dimensién mas

que compone a la complejidad del hecho
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nacional; o con la actividad vinculada con la | historico. Entendiendo el lugar que tienen
politica cultural durante la dictadura. los diversos sujetos en este periodo y los
Como producto parcial, se sugiere que los [ distintos intereses a los que responde su
alumnos busquen canciones de la época y | participacion.

elaboren un analisis de la letra como forma de | Ademas, contribuye a la formaciéon
respuesta a la realidad de ese contexto. ciudadana desde la idea de derechos y
Esta propuesta de actividad busca pensar a las | participacion politica.

canciones de la época en su contexto y permite
la comprension del complejo entramado que

buscan expresar.

Actividades integradoras:
Estas actividades persiguen el propoésito de integrar los contenidos vistos previamente en
ambas materias.
Para ello, se propone el abordaje de la categoria “Crimenes de Lesa Humanidad”
Como actividades que podrian realizarse, sugerimos:
e Investigar qué actos se incluyen en este concepto
e Identificar los crimenes que aparecen en el libro “El mar y la serpiente”
e Elaborar una fundamentacién de la potencialidad de los libros prohibidos en la
dictadura.
e Explicitar y fundamentar qué objetos culturales (canciones, libros, programas de tv,
etc.) de la actualidad serian censurados segiin los criterios de la dictadura del 76,
Se pretende que en este momento se puedan entretejer las dimensiones que hacen a la
multicausalidad de los hechos histdricos analizados en las distintas actividades. Se pretende
que los alumnos puedan, a través de una mirada al pasado, poder pensar el presente,
problematizarlo, y comprender la importancia de la memoria en el presente. Ademads, se
busca que los alumnos hagan dialogar diversos textos entre si y que ello les permita

elaborar conceptos con una mayor complejidad.
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2da etapa: Produccion
Elaboracion del protocolo de entrevistas

Con la intenciéon de que los estudiantes puedan trabajar sobre la memoria de los
habitantes del barrio, se propone la realizaciéon de entrevistas a vecinos o integrantes de
asociaciones, en las cuales puedan dar cuenta de como fue vivir en el contexto de la dictadura,
con especial énfasis en la situacion propia de la zona de la escuela.

En el caso de escuelas ubicadas en Lugano, pueden acercarse a la Comisién x la

Memoria v Justicia Villa Lugane, Villa Soldati v Villa Celina.

En esta etapa, se busca integrar los contenidos de Lengua y Literatura sobre
elaboracion de entrevistas con la informacion conseguida en las clases anteriores de
contextualizacion, de manera que los estudiantes puedan realizar preguntas para abordar con
mayor profundidad la vivencia de esa €poca y conseguir informacion de primera mano.

Las entrevistas servirdn de insumo a la revista, por lo cual es importante que los
alumnos puedan acordar con el entrevistado el consentimiento para su publicacion.

Como sugerencia, proponemos que en los pequefios grupos puedan pensar, en una
primera instancia, algunas preguntas que los alumnos consideren pertinentes; y que luego se
genere un debate entre todos los alumnos cudles son las preguntas que les resultan mas
apropiadas segun la criticidad de la pregunta y los intereses del curso. Consideramos que el
debate constituye una instancia igualadora entre los jovenes y propicia su participacion, lo
cual supone un aporte a la formacidon ciudadana en el sentido que permite, a pesar de las
diferencias, poder entender que la opinidon fundada de todos tiene la misma importancia. Estas
ideas deben ser tenidas en cuenta en todas las instancias de debate que se presenten a lo largo

del proyecto.*

La idea es entrevistar personas del barrio de aproximadamente 60 afios, que puedan
relatar la vivencia de la época. Se prioriza gente del barrio dado que la revista que sera el
producto final se divulgard en la zona. Esto posibilitard trabajar también el sentido de
pertenencia del alumnado al barrio, ya que permite construir un producto desde y para el
territorio.

El protocolo de entrevistas puede elaborarse en conjunto entre ambas asignaturas.

Una vez realizadas las entrevistas, se propone un espacio de charla entre los alumnos
en la que puedan comentar la experiencia de entrevistar, las sensaciones que les generd

entrevistar y escuchar relatos en primera persona sobre la época. Este momento contribuye a

8 Pensado desde Levinsky (2014)
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la formacion ciudadana dado que se espera un didlogo en un dmbito de respeto y escucha
mutua.

Para el proceso de elaboracion y desarrollo de las entrevistas y su desgrabado (en caso
de haber conseguido el permiso para su publicacion), se sugiere que la duracion de esta etapa
sea aproximadamente de dos semanas: en la primera, se formulan las preguntas y se pautan

las entrevistas; en la segunda, se realizan las entrevistas y su posterior utilizacion.

Integracion

Por ultimo, se propone una actividad integradora de ambas etapas. Se sugiere que, en
base a los marcos de referencia que se fueron construyendo a lo largo del proyecto, los
alumnos puedan tomar las entrevistas realizadas y elaborar un escrito que ponga en juego
algunas de las dimensiones que se hayan visto en la etapa de contextualizacion y que las
puedan relacionar con las vivencias del barrio surgidas de las entrevistas. Estos textos podrian
ser utilizados como insumo para la revista, o bien pueden publicarse, por un lado, los objetos

parciales y, por otro, las entrevistas.

3era etapa: Preparacion y publicacion de una revista

Preparacion
En esta etapa se trabaja en la produccion de la revista en base a los productos parciales

realizados previamente en las etapas de contextualizacién y de entrevistas. Para esto, es
preciso que los trabajos hayan sido revisados y reelaborados para estar en condiciones de ser
publicados. Ello supone adecuar lo escrito con anterioridad al formato de revista: por ejemplo,
elaborar un titulo, agregar una foto si fuera pertinente, darle un formato diferente (adaptarlo
como historieta de humor, para una seccién de juegos, etc.).

La propuesta busca que cada grupo de alumnos pueda publicar al menos uno de los
trabajos parciales o entrevistas realizadas para que la revista sea una construccion colectiva.

En este momento también se ponen en juego las formas de escritura de los alumnos y
los sentidos que les dan a sus elaboraciones, incluyendo una mirada sobre el pasado que les

permita traer al presente aquellas cuestiones que deben ser valoradas hoy en dia.

Publicacion
Es la etapa de toma de decisiones con respecto a la revista. Los alumnos deben pensar

el formato de la revista (fisico o digital) y las acciones que se requieren para su elaboracion.
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Por ejemplo: si deciden realizarla en formato fisico, como conseguir las impresiones,
solventar los gastos, etc. En el caso de que sea digital®, pensar en como hacerla circular de
manera que trascienda las barreras de la escuela, entre otras cuestiones que pueden surgir en
el debate de como llevar a cabo la publicacion. Para ello se sugiere un espacio de debate o
bien un trabajo en comisiones, que permitan pensar los espacios de participacion y validacion
de opiniones. En esta etapa se trabaja de igual forma en ambas asignaturas.

Se espera que los alumnos puedan tomar conciencia del valor de la expresion, la cual
fue prohibida en la dictadura y que hoy requiere volver confirmar su importancia como valor
de una sociedad democratica. Al cierre del trabajo, se puede charlar con los alumnos sobre la
posibilidad que tendrian sus escritos para ser publicados en la dictadura o si, por el contrario,
serian objeto de censura.

A partir del cierre, la pregunta propuesta como eje ;Por qué es tan importante nuestra
expresion y participacion en la vida publica hoy en dia? puede adquirir mayor sentido. Se
espera que la construccion critica y colectiva de la revista aporte miradas sobre cuestiones que
quizas permanecieron ocultas o desconocidas. El hecho de publicar una revista es solo un
ejemplo de las multiples participaciones que los alumnos pueden tener en la sociedad y es
importante que valoren sus aportes.

La elaboracion de la revista, como producto del proyecto, permitiria que los alumnos
desarrollen capacidades -como expresarse, dialogar, construir consensos, pensar criticamente,
autonomia, etcétera- y practiquen valores -como la libertad responsable, el respeto por las
diferencias, empatia, participacion, etcétera- que hacen a la formacion ciudadana y a la

convivencia democratica.

4ta etapa: Evaluacion

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto

En este momento se espera realizar la evaluacion de los aprendizajes y del
proyecto. Los instrumentos podrian ser confeccionados por los docentes y/o también junto
con estudiantes.
1. Puede optarse por rubricas para autoevaluacion.
-A través de una rubrica que recoja informacion sobre los logros alcanzados en relacion a
los contenidos de todas las asignaturas a lo largo de las distintas etapas.

-A través de una rubrica que recoja informacion sobre el proyecto.

49 En el caso de que se decida realizar la publicacion en formato digital, se podria pedir la colaboracion del area
de Informatica
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2. Puede optarse también por usar la aplicacion digital mentimeter para recolectar
informacion de diferente manera como el Multiplechoice, Word Could, Opend Ended, Scales,

Ranking, Q&A,

il Mantimater

R <ill do you think is most important for

u Mentimeter

ity to motivata others

Which skill do you think is
most important for
leaders?

Krammiedgeatie about thel industry

En relacion con los instrumentos de evaluacidn: la evaluacién de aprendizajes se
hara a través de un portfolio. Se buscard que los estudiantes puedan ir elaborando productos
parciales que deberan ser corregidos por el docente y, en base a las correcciones, reelaborados
por los estudiantes. Esta evaluacion formativa permite orientar las acciones.

La evaluacion del proyecto se piensa a través de una autoevaluacion con soporte en
una rubrica elaborada por los docentes o entre docentes y estudiantes.

Criterios de evaluacion

Para la evaluacion de aprendizajes se tendra en cuenta el grado de avance realizado
por los estudiantes, considerando el punto de partida y el de llegada de cada estudiante.

Los criterios para los aprendizajes estaran directamente relacionados con los
contenidos de cada area, pero también con los de formacion ciudadana (por ejemplo, respeto
por las diferencias, aportes al bien comun, escucha, participacion, trabajo colaborativo, etc.)

Ejemplo de criterios vinculados al aprendizaje de contenidos:

Indicadores NIVEL BASICO NIVEL NIVEL MAXIMO
(contenidos de las ALCANZADO INTERMEDIO ALCANZADO
areas) ALCANZADO
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Lecturay
comentario de
obras literarias de
distintas épocas,
movimientos y

géneros

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

Participacion
habitual en
situaciones sociales
de lectura en el

aula.

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

Produccion y
escucha de

entrevistas

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

También es pertinente evaluar de qué manera los alumnos intervienen y aportan en el

proyecto sobre todo pensando en la formacion ciudadana. Ejemplo de criterios vinculados al

proyecto:

Indicadores NIVEL BASICO NIVEL NIVEL MAXIMO
(contenidos de las ALCANZADO INTERMEDIO ALCANZADO
areas) ALCANZADO

Asistencia a todo el

Proyecto

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

Participacion en las
actividades del

Proyecto

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

Aportes al grupo en

la realizacion del

producto parcial

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)




Aportes al grupo
total en la
realizacion del

producto final

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

Apropiacion de
aprendizajes de las

areas curriculares a

(Formular un primer

alcance)

(Formular un

segundo alcance)

(Formular un tercer

alcance)

los fines del

proyecto

Siendo la evaluacion un tema de suma complejidad lo presentado hasta aqui son

sugerencias que deberan ser revisadas y repensadas por los docentes a cargo.
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1. Introduccion

En el trabajo se desarrolla un diagnostico de la Escuela Manuel Mujica Lainez ubicada
en Villa Lugano, y de una clase de Historia Latinoamericana dictada en cuarto afilo con
orientacion en Letras en otra escuela de la Ciudad. Teniendo en cuenta este analisis, se
propone el proyecto “Lectura y Expresion de Identidades de América del Sur. Un recorrido
por la historia reciente” que articula las asignaturas: Lengua y Literatura, Historia y Teatro. La
idea central supone retomar los acontecimientos de las dictaduras militares en América del
Sur (Brasil, Argentina, Uruguay y Chile) de las décadas de 1960 y 1970, haciendo especial
énfasis en la expresion y la censura de las identidades. Sumado a la presentacion de dicha
tematica por parte de Ix docente de Historia, se abordaran los contenidos desde el trabajo con
obras literarias, y su posterior representacion teatral con el armado de un guién. El producto

final del Proyecto sera la presentacion por parte de Ixs alumnxs de una obra teatral.

2.- Metodologia de trabajo

En un primer momento, trabajamos a partir de la vista del documental “La escuela
contra el margen” (2019) para dar cuenta de las caracteristicas de la escuela secundaria
Manuel Mujica Lainez. Posteriormente, realizamos una segunda vista registrando
sistematicamente aquello que nos fue de interés y nuestras inferencias subjetivas en una tabla
de cuatro columnas.

En un segundo momento, nos acercamos a la observacion de un registro de clase de
cuarto afio de la asignatura Historia Latinoamericana de otra escuela de la Ciudad y una
entrevista a la docente que la dicta, también buscando dar cuenta de nuestras inferencias
subjetivas en el proceso de observacion.

A partir de ambas observaciones, desarrollamos hipdtesis de la escuela en términos
institucionales y de la clase en términos didacticos generales y especificos de la Historia.
Tomando estas hipotesis como diagnodstico, comenzamos a pensar en un proyecto para
proponer a la docente.

Para realizar este trabajo, nos posicionamos desde una perspectiva abierta y
situacional de la observacidon, que nos permitié captar a la vez la globalidad de manera
sistematica y focalizar en aquello que buscamos identificar. En este proceso, realizamos un
recorte desde nuestra propia implicacion, entendiendo que “el que ve no es el ojo sino el
sujeto, culturalmente situado, culturalmente socializado, con mas o menos experiencia o

conocimiento” (Avila, 2004, p. 3).
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3.- Diagnostico tentativo

Sobre la Escuela

Se podria visualizar en el funcionamiento institucional de la Escuela una tendencia a
un funcionamiento en una modalidad progresiva (Lidia Fernandez en Mastache, 2007).

Esta escuela, ubicada en el barrio de Lugano en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
estd inmersa en un contexto de conflictos barriales histéricos que se harian presentes en la
institucion de distintas maneras. Por ejemplo entre Ixs estudiantes: “Los estudiantes debaten
sobre qué sucede con la policia cuando caminan por la calle porque ‘te ven con gorrita™
(Anexo I, p. 12). Ante estos conflictos, se podria observar que la institucioén los aborda y los
hace parte de su logica, con vistas a planificar las opciones de tratamiento y las propuestas
mas adecuadas para esta realidad institucional en particular. Podria pensarse la instancia de la

reunion y el debate que alli se da como ejemplo de un predominio de funcionamiento en una

modalidad progresiva.

[...] el director cuenta que no le gusta la gendarmeria en la puerta de la escuela y
por eso planteé que se fueran (...) habla de la posibilidad de que a partir de un
conflicto entre jovenes del barrio, un sector tome la escuela en forma de venganza.

Algunos docentes manifiestan preocupacion por la seguridad. (Documental, p.6)

Desde la escuela, se brindarian espacios institucionales para poner en comun las
preocupaciones, tanto del director como de Ixs docentes, sobre los conflictos barriales.

A su vez, podria pensarse desde el lugar de Ixs estudiantes quienes “trabajan en equipo
para sumar elementos a su cartelera que logren contar una historia, la historia del barrio”

(Documental, p. 11).

Al dia siguiente, es su turno. Dos estudiantes van hacia el microfono y saludan.
Leen la introduccion que hace mencion a de qué trata su trabajo (...) “Es un mapeo
del barrio para mostrarles donde vivimos y cémo vivimos. ;A quiénes? A quienes
no ven otra realidad de la que caminan a diario”. Comentan que esto fue un proceso
y que implico aprender a respetarse el uno al otro, a trabajar en equipo, a entender

las diferencias, etc. (Documental, p. 14)
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Las situaciones presentadas representarian instancias en la que se debate respecto a las
influencias externas, las cuales serian problematizadas a través del andlisis y la busqueda de

soluciones, tal como se define la modalidad progresiva.

Sobre la evaluacion en la clase de Historia

Se podria inferir que en la clase de Historia Latinoamericana de 4° afio existe un
énfasis en la evaluacion formal, la cual genera un obstaculo en la apropiacion de las tematicas
abordadas (Quiroz, 1993).

Se observaria este énfasis, por ejemplo, en la situacidon en la que la docente realiza

devoluciones sobre las exposiciones que hacen Ixs alumnos en el inicio de la clase.

P: Alisson, las exposiciones siguientes necesitamos que sea mas fluido, que puedan
hablar, ser escuchadxs, un poco mas, ;si?
también en voz baja) M12, M13: Pero era cortito el tema.

P: Bueno, para las exposiciones siguientes necesito que sea mas. (Observacion, p.

4).

El énfasis de la docente en la extension de la exposicion mas que el contenido en si
podria pensarse como un indicador de la importancia de los resultados por sobre la temética
abordada, dificultando la integracion efectiva de los contenidos.

También podria observarse este obstaculo para el aprendizaje cuando la docente

presenta las consignas para un trabajo practico a entregar.

P: Era una colonia Francesa... se produce en 1804, antes que las revoluciones de
1810, va a ser el primer pais latinoamericano que se independice. Bueno, voy a dar
las consignas.

V10: Uhhhbh, todos los dias consigna.

P: Desarrollar, paréntesis, minimo en dos hojas...

V10: ;Qué? ;Pongo paréntesis?

V7,V8: 2 hojas de arbol (se rien). (Observacion, p.4)

En este fragmento se podria tomar la queja como indicador de que hay una gran

cantidad de instancias de evaluacion. Posteriormente. ..
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P sigue dictando: Pensar las revoluciones de Inglaterra y Francia sobre el proceso de
las revoluciones americanas que se inician en 1810.

V10: ;En qué pagina esta?

P: No, eso ya en 4to eso no se pregunta. Lean la consigna. No dice desarrollen las

revoluciones. Yo quiero un texto argumentativo sobre esa idea. (Observacion, p.4)

En esta parte del registro, Ixs estudiantes, una vez presentada la consigna de
evaluacion, se enfocarian en las pautas para cumplirla, y pondrian el énfasis en responder a
las expectativas y l6gica de la docente. Nuevamente, quedaria en segundo plano la integracién
del contenido, dado que la prioridad de Ixs estudiantes radicaria en su supervivencia escolar y

no en el aprendizaje motivado por el interés.

Sobre la estrategia didactica de la docente

Se podria deducir que la estrategia didactica responderia al uso de organizadores
previos y al método de exposicion-discusion. Esta estrategia seria utilizada por la docente
para ensefiar las relaciones entre las multiples causas y las revoluciones independentistas

(Eggen y Kauchak, 1999).

P (En qué pais que ustedes conocen se estaba produciendo alguna revolucion, pero
que esta vinculado con lo economico?

V10: En Francia.

P: Vos dijiste Francia, pero yo pregunté en lo econdomico.

V19: Inglaterra

Comienzan murmullos leves, se escucha la palabra revolucion industrial.

P dice: Ahh, algo vieron entonces. (Observacion, p. 8)

La docente intentaria marcar relaciones entre lo que Ixs estudiantes ya conocen y el
tema por aprender, y centraria en alli la ensefianza. Para esto utilizaria organizadores previos
(conceptos relevantes) a partir de los cuales Ixs estudiantes podrian incorporar nuevos
conocimientos y asi generar un aprendizaje significativo (Ausubel en Novak, 1990). Con este
objetivo es que la docente relacionaria la nueva informacion sobre las revoluciones
independentistas a partir de lo que ya saben de las revoluciones francesa e industrial. En otro

fragmento de la clase:

Bueno, eso es lo que tenemos que recuperar aca en este curso, sino es como que
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siempre terminamos mirando como una partecita separada, mucho de ese contexto
ustedes si deberian haberlo visto; si no lo vieron, entonces deberiamos revisarlo

aca, porque tenemos que tenerlo. (Anexo 3, p. 8)

Se podria observar aqui que la docente busca recuperar el contexto que vieron anos

anteriores para que Ixs alumnxs puedan anclar los nuevos contenidos.

Sobre el enfoque de ensefianza

David Perkins (1997) reconoce tres maneras generales de enfocar la ensefianza. Se
podria hipotetizar que la forma que prima en la clase de Historia Latinoamericana se
corresponderia con la instruccion didéctica. En la misma, el predominio de la actividad recae
en la presentacion de informacion clara y sistemdtica para que Ixs estudiantes puedan
recibirla, organizarla y asimilarla. En el siguiente fragmento, la docente presenta la

organizacion de la materia:

P: Listo, empezamos.

Va al pizarrén y pide que le traigan un borrador, se acerca a una A, se lo pide.

P: Vamos a organizar como contintia el cuatrimestre. En el segundo trimestre como
es mas cortito dijimos que ibamos a hacer otro periodo hasta 1930 y el ultimo de
1930 hasta donde lleguemos. ;Por qué me interesa que hagamos esto? Para que

sepamos donde estamos parados hoy. (Observacion, p. 4)

La docente explica el orden de los contenidos en el cuatrimestre y las razones de los
recortes en determinados momentos. En su explicacion buscaria presentar la informacion de
una manera clara y organizada, con el propdsito de que les sea facil a Ixs estudiantes
asimilarla.

Posteriormente, se podrian observar en diversos momentos de la clase que la docente
buscaria explicar los motivos de la inclusion de los contenidos, por ejemplo cuando da cuenta

del contexto pre-revolucionario en el siguiente fragmento:

P: Vamos a tratar de ver el contexto pre-revolucionario, es decir vamos a verlo a
partir de ahora y en las proximas clases. Yo lo pongo como titulo y voy a hacer
unas anotaciones del contexto historico de 1810. ;Por qué? Porque en 1810, lo
vamos a ver mas en profundidad, pero en general nosotros sabemos que hubo una

revolucion en el Rio de la Plata. ;Todo esto lo saben o no?
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Voces masculinas dicen que si. (Observacion, p. 7)

Por medio de la presentacion de las razones por las que se incluyen ciertos temas para lograr
una claridad en su exposicion, sumada a la explicacion de los temas nuevos, la estrategia de

ensefianza de la docente quedaria enmarcada en la instruccion didactica.

Sobre la didactica de la Historia

El abordaje de la Historia en la clase responderia a los nuevos enfoques de las
ciencias sociales (Finocchio, 1995), ya que la docente pareciera comprenderla en términos de
los procesos, del lugar de las sociedades y del cambio social (Aisemberg, 1993).

Se observaria este posicionamiento en las explicaciones de la docente, ya que daria
cuenta no so6lo del qué y del como sino también del por qué de los hechos (Aisemberg, 1993).

Por ejemplo, en el siguiente fragmento:

P: Lo que vamos a ver es contra qué rompen las revoluciones. La de 1810. Por eso
estuvimos repasando el mundo colonial, a punto tal que tampoco se va a romper del
todo. Van a ir viendo ustedes que se reconocen supervivencias de lo que fue esta
sociedad colonial. ;Hasta acé van entendiendo? Entonces tenemos que ver como
fue el mundo colonial para ver contra qué rompe las revoluciones que se inician.
Para, al final del cuatrimestre, deberiamos llegar hasta ac4, momento en el que se

terminan de consolidar los estados nacionales. (Observacion, p.5).

La docente buscaria dar cuenta de las causas de las revoluciones incorporando el tema
de la sociedad colonial como punto de partida de las mismas, lo que otorgaria significatividad
al conocimiento que busca impartir, en tanto se trataria de un punto de vista conocido.

A su vez, en el siguiente fragmento del registro de la clase, la docente abordaria el
hecho histérico desde multiples dimensiones, en este caso dos revoluciones, una en clave

economica (industrial) y otra en clave ideoldgica, politica (francesa).

P: Entonces ¢hasta aca vamos? Pregunto si se entendidé porqué fue que la
revolucion industrial es fundamental en este contexto... ;Por qué? Si yo tengo la
fuerza de este capitalismo britanico que quiere, que necesita materias primas del
continente, la existencia del monopolio comercial... [...] Bueno, hasta aca estamos.
Otra revolucion contemporanea también la vamos a poner como contexto previo.

[...] Muy bien, ahora si... La revolucion francesa, que estd vinculada con un
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proceso ideologico, politico. (Observacion, p. 9).

Esta forma de presentacion se condeciria con la perspectiva de la nueva historia social,
en tanto supondria considerar una complejidad del saber sobre la historia que para su
comprension precisa de un abordaje analitico multicausal, de la inclusion de dimensiones
econdmica, politica, social y de las mentalidades (Aisemberg, 1993).

En la misma linea, se podria inferir que a través de sus preguntas, la docente buscaria

que Ixs estudiantes puedan contextualizar los hechos historicos.

P: {Se dio solamente en el Rio de la Plata un proceso revolucionario en 18107

V10, V8: No.

P: (En qué otros lugares se dio revoluciones o se dieron revoluciones?

Algunxs responden aunque no se escucha bien. Uno de los alumnos varones dice
“Estados Unidos.”

P: Esto quiere decir que la Argentina esta acostumbrada, o miramos el ombligo
como historia, o miramos en relacion a EEUU, pero poco sabemos en relacion al
continente. [...] ;Por qué en varios paises de nuestro continente van a eclosionar?
Porque evidentemente hay condiciones hay un contexto histérico mundial...

(Observacion, p. 8).

Explicitamente, la docente resalta la importancia de contar con este contexto
latinoamericano, por lo cual se podria pensar que busca que “en el entramado de las preguntas
y respuestas construyan su propia explicacion de los hechos, del proceso histérico”
(Aisemberg, 1993, p.45).

Por otro lado, enmarcando en esta concepcion de la Historia, la ensefianza de fechas
seria utilizada para construir nociones temporales mas complejas integrando relaciones entre

unas fechas y hechos y otros.

P: {Qué fue la revolucion francesa? Primero, jcuando se inicia?

Discuten dos chicos, V8 y V10 sobre qué siglo, si fines del XVIII o principios del
XIX.

P: Fines del siglo XVIII, esta bien, correcto. Es facil, no es 678, es 789. 1789.
Miren, hay fechas que tienen que aprenderse porque hay fechas que si tenemos que
aprendernos porque nos sirven como hitos. Tenemos que conocer algunas fechas,

no digo todas. [...] Estos dos procesos son contemporaneos, o sea cuando no se
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acuerden nada, no pueden olvidarse que ambos procesos son contemporaneos.
Entonces, fines del siglo XVIII y principios del XIX, el proceso revolucionario se

va a extender... (Observacion, p. 9).

Las fechas estarian siendo utilizadas por la docente como instrumento de
contextualizacion y no como dato aislado, haciendo que Ixs alumnxs vayan tomando

conciencia de las nociones temporales que dominan. (Finocchio, 1995)

4.- Proyecto- Lectura y Expresion de Identidades de América del

Sur. Un recorrido por la historia reciente.

Ubicacion temporal del proyecto

Todo el afio escolar.

Fundamentacion

En el marco del contexto institucional analizado, entendemos que la escuela busca
trabajar de manera situada con las problematicas del contexto que intervienen en la vida de
Ixs estudiantes y atraviesan la cultura institucional (Mastache, 2007). Por eso, creemos
interesante invitar a Ixs estudiantes a pensar qué es la libre expresion de la identidad, y a
debatir de qué manera las diversas identidades de la region fueron censuradas durante los
procesos dictatoriales de las décadas de 1960 y 1970 en Argentina, Brasil, Chile y Uruguay.

Por otra parte, reconocemos que la docente aborda la Historia desde las nuevas
perspectivas o corrientes de la disciplina (Finocchio, 1995). De acuerdo con esta postura,
consideramos pertinente que la propuesta didactica permita vincular el pasado con el presente,
y que, ademas, los hechos se presenten con cierta profundidad, de manera que permita lograr
una mayor comprension desde las diversas dimensiones (politica, econdmica, social y
cultural).

La historizacién de las obras literarias y su posterior representacion permitirdn una
inmersion en los contenidos de las materias que se abordaran en el Proyecto.

Por otra parte, identificamos un importante énfasis en la evaluacioén por parte de la
docente; situacion que podria obstaculizar el desempefio de Ixs alumnxs (Quiroz, 1993). Por

ello, para que Ixs estudiantes puedan alcanzar los aprendizajes esperados, la propuesta
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contempla instancias de evaluacion formativa, de retroalimentacion frecuente y  de
autoevaluacion. Se busca asi tener en cuenta los procesos de Ixs estudiantes y no solo el
producto final. En la misma linea, se sugiere complementar con el desarrollo de una ribrica
construida en conjunto entre Ixs docentes de las tres asignaturas, la cual sera compartida a Ixs
estudiantes en la presentacion del Proyecto para transparentar los criterios de evaluacion.

Por otro lado, en tanto se observa en la clase una gran centralidad puesta en la docente
mediante la instruccion directa (Perkins, 1997), creemos importante que la propuesta permita
complementar la exposicion con el trabajo con diversas fuentes historicas (entrevistas, diarios,
peliculas documentales). Tenemos en cuenta que para Ixs estudiantes el uso de textos
disponibles en Internet supera al uso de material impreso, y que la inclusion de la tecnologia
en los deberes los vuelve mas atractivos (Gonzalez De La Torre, Jiménez Mora y Chavarin
Rodriguez, 2016). Por eso, se propone a Ixs estudiantes una busqueda activa de dichas fuentes
para un intercambio posterior en clase -que evite una lectura meramente instrumental-. Asi, se
apunta a que realicen en su busqueda operaciones de pensamiento como la contrastacion, la
busqueda de validacion, sintesis, analisis y reflexion (Gonzalez De La Torre, Jiménez Mora y
Chavarin Rodriguez, 2016).

Ademas de las fuentes historicas, se trabajara con obras literarias de interés que se
abordardn en Lengua y Literatura para ser analizadas con mayor profundidad. Luego, se
transcribird una de estas obras a un guion teatral, lo cual implicara un proceso de escritura y
reescritura. Esto permitirda a Ixs estudiantes acercarse y apropiarse de la obra literaria
(Levinsky 2014).

Sardi (2013) afirma que escribir en las clases de Lengua y Literatura forma parte de
las practicas cotidianas en las aulas, ya que logra que Ixs estudiantes puedan incorporar no
solo los conocimientos de caracter literario sino que, a su vez, es una oportunidad para que Ixs
estudiantes construyan una voz propia. En este sentido, consideramos importante la inclusién
de instancias de escritura en el Proyecto ya que es una practica que habilita la expresion.

Para desarrollar el Proyecto, entendemos la necesidad de pensar a Ixs estudiantes
como actorxs politicxs que pueden obtener conocimientos y competencias para poder sostener
una opinidon fundada sobre las tematicas abordadas. Por ello, sugerimos que la seleccion de la
obra que serd traducida a guion suceda en conjunto: a partir de dos o mas opciones que
proponga la docente, realizar una votacion con Ixs estudiantes. En este proceso de votacion se
podria dar lugar a que Ixs estudiantes expongan sus argumentos, poniendo en juego la

expresion de los intereses de Ixs diversxs participantes del Proyecto. Asi, luego de una
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transmision de conocimientos, la forma pedagdgica se orientaria a su uso critico por parte de
Ixs alumnxs en ejercicios en donde el debate tenga un rol importante (Martuccelli, 2016).

El guidn serd luego representado por medio de un proceso de produccion y puesta en
escena de una obra teatral, permitiéndoles la eleccion de los roles requeridos. De esta forma,
la propuesta propone un rol activo por parte de Ixs estudiantes y, a la vez, permite dar cuenta
de “una exposicion en términos que eviten el simplismo de una reducciéon del teatro a su
vertiente literaria y den cuenta del abanico completo de elementos que intervienen en la
composicion del hecho dramatico” (Pérez, 1994, p. 192). Creemos central que Ixs estudiantes
puedan explorar la obra teatral como un proceso y no solamente apunten a la representacion
del guidon que escribieron. En este sentido, Laferriere (1999) nos advierte que demasiadas
veces en la escuela se usa el teatro confundiendo la meta con la funcidn; para evitarlo, en este
proyecto la meta consiste en la creacion de esa representacion, incluyendo cada uno de los

procesos que implica.

Objetivos

- Que Ixs estudiantes logren acercarse a los contenidos de una manera interdisciplinaria
y desde un rol activo que ponga en juego sus intereses abordando el eje propuesto en
el proyecto.

- Que Ixs estudiantes conozcan la coyuntura politica, social, econdmica e ideologica de
las dictaduras de las décadas de 1960 y 1970 en América del Sur (Argentina, Brasil,
Chile y Uruguay), a través del trabajo con diversidad de fuentes.

- Que Ixs estudiantes conozcan obras literarias que den cuenta de la censura en los
procesos dictatoriales de las décadas de 1960 y 1970 en América del Sur (Argentina,
Brasil, Chile y Uruguay).

- Que Ixs estudiantes logren la traduccién de obras literarias en guidn teatral
considerando tanto la coherencia de la Historia como las caracteristicas del género
estudiadas.

- Que Ixs estudiantes logren llevar a cabo la produccion de la obra teatral a partir de su

propio guion.

Propositos:
- Brindar un espacio reflexivo para abordar la censura de las identidades en las
dictaduras de las décadas de 1960 y 1970 en América del Sur (Argentina, Brasil, Chile
y Uruguay).
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Eje

Fomentar espacios de lectura y escritura en conjunto por medio de la socializacion de
obras literarias censuradas en el contexto trabajado, y la posterior construccién de
guiones propios.

Favorecer el abordaje de obras literarias de manera compartida e intensiva, dando
lugar a vinculaciones con otros discursos sociales.

Brindar autonomia a Ixs estudiantes en la produccion teatral, permitiéndoles conocer
los diferentes roles requeridos para llevarla a cabo y eligiendo cudl ocupar segun el

interés de cada unx.

(De qué modos la libertad de expresion se relaciona con la construccion de

1dentidades?

Producto

El producto final esperado es la puesta en escena de la obra teatral producida por Ixs

estudiantes de cuarto afio. Se sugiere que la obra pueda presentarse en el marco de un evento

de convocatoria abierta a toda la escuela, o a algunos afios, y/o a las familias de Ixs

estudiantes.

Contenidos por asignatura

Historia

e C(aracteristicas especificas de los procesos de inestabilidad y violencia politica en la

Argentina y en la region en el contexto de las grandes transformaciones politicas y

culturales de las décadas de 1960 y 1970.

e Inestabilidad politica, violencia y autoritarismo en la Argentina en el contexto mundial
y latinoamericano — Dictaduras en América del Sur: Brasil, Chile, Uruguay y
Argentina. Terrorismo de Estado. El conflicto con Chile. La guerra de Malvinas.
Lengua y Literatura

e CQObras literarias de distintas épocas, movimientos y géneros (con énfasis en literatura

latinoamericana), de manera compartida e intensiva. — Vinculaciones con otros
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discursos sociales: artisticos, cientificos, técnicos, etc., que configuran o prefiguran

modos de pensar la realidad o de representarla.

e Pricticas literarias en distintas regiones de Latinoamérica, sus condiciones de

produccion y los diversos contextos de circulacion en distintas €épocas.
e Técnicas de escritura de guion.

Arte: Teatro
e El cuerpo, movimiento y voz: Actitud corporal y gestualidad en situaciones diversas.
Proyecciéon de la mirada y el gesto. Relacion entre la energia, la quietud y el
movimiento y Expresividad gestual de diferentes estados de animo y de caracter: lo

cdmico, lo dramatico y Expresividad y cualidad de la voz hablada.

e FEl teatro y los teatristas del pasado y del presente e Indagacion sobre vidas y obras de
actores, directores y dramaturgos, regisseurs o directores de cine. Identificacion de las
tareas propias de cada uno de los que participan en una produccion teatral profesional:

escendgrafo, director, vestuarista, musico, actores, dramaturgo, etc.

Contenido transversal -EST

La Educacion Sexual Integral adquiere sentido como eje transversal de la propuesta
en tanto las identidades son consideradas en sentido amplio, retomando las restricciones
frente a las posibilidades de elegir de qué manera vivir y en qué espacios desarrollarse.
Principalmente recuperamos la censura a la libertad de expresion durante las dictaduras de las
décadas de 1960 y 1970 en Brasil, Chile, Uruguay y Argentina. Se tomaran en cuenta no s6lo
las identidades individuales sino también las identidades colectivas de América del Sur. Al
respecto, los lineamientos curriculares de la ESI para el Ciclo Orientado del nivel secundario
en las areas trabajadas buscan recuperar estas dimensiones de la construccion identitaria como
derecho que involucra también la libertad de expresion (Resolucion CFE N°43/08, 2008).

Desde las Ciencias Sociales, donde se contempla la asignatura Historia, se plantea que
la comprension y evaluacion de los problemas de la sociedad actual requieren de actitudes
criticas, flexibles y creativas, enmarcando las problematicas del presente en un contexto que
rescate las experiencias sociales del pasado y de grupos y personas de otros dmbitos sociales y
culturales. A la vez, retoma la importancia de promover el conocimiento de la diversidad

entre los seres humanos, en relaciéon con los modos de vida, sus creencias, intereses y
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particularidades culturales y étnicas. Esto permite a cada ser humano reconocer su condicion
de miembro de una cultura y de una historia (Resolucion CFE N°43/08, 2008).

Desde Lengua y Literatura, los lineamientos para la ESI consideran que la cultura
lingiiistica contribuye a estructurar la sociedad, acompafia su historia y forma parte de su
identidad. En este sentido, el Lenguaje se presenta en estrecha relacion con el pensamiento, el
dominio de la palabra y el ejercicio de la participacion. Asi, por medio del Lenguaje, las
personas se apropian de las imagenes del mundo compartidas y de los saberes social e
historicamente acumulados. A través de su dimension representativa, el Lenguaje permite al
ser humano configurar mentalmente el mundo que lo rodea y las relaciones. Asimismo, se
constituye como un medio privilegiado de comunicacion y, a través de los intercambios,
regula la conducta propia y ajena. Este dominio permite acceder a informacion, expresar y
defender los propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternativas
y participar en los procesos de circulacion y produccion de conocimiento (Resolucion CFE
N°43/08, 2008).

Desde Educacién Artistica, especificamente desde la asignatura Teatro, los
lineamientos de ESI proponen recuperar y desarrollar la experiencia sensible y emocional de
Ixs estudiantes, posibilitando el aprendizaje de los diversos lenguajes artisticos, asi como la
exploracion y el ejercicio de diversas formas de expresion y comunicacion de ideas,
sentimientos, emociones y sensaciones. Por esto mismo, lo que se busca es promover la
construccion de relaciones humanas profundas y respetuosas, la reflexion y valoracion del
cuerpo como expresion de la subjetividad (Resolucion CFE N°43/08, 2008).

Considerando lo dicho, pensar de qué modos la libertad de expresion se relaciona con
la construccion de identidades tiene un fuerte anclaje en la reconstruccion histérica por medio
de la Literatura, como artefacto que abona a la construccion de una identidad comunitaria, los
modos de representar la realidad y de expresarse a lo largo del tiempo y a través de diferentes
medios.

La propuesta del Proyecto tiene un fuerte énfasis en recuperar el debate y la
participacion por parte de Ixs estudiantes, permitiendo la construccién de una vision propia

que pueda ser expresada en libertad, poniendo en juego el cuerpo.

Duracion

1 afio escolar.
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Tiempos y cronograma estimados

La propuesta comienza con un primer encuentro introductorio al Proyecto en
simultdneo para las tres asignaturas involucradas. En este encuentro, Ixs tres docentes en
conjunto describiran en qué consiste el Proyecto, como se dara la articulacion entre los
contenidos y como se trabajard especificamente en cada materia. También se presentard la
rubrica de evaluacion que utilizaran durante el afio.

Luego de este primer encuentro, en Historia se trabajara la coyuntura politico, social,
econOmica y artistica de las dictaduras en Argentina, Brasil, Uruguay y Chile de las décadas
de 1960 y 1970. Este trabajo tendra lugar en un primer periodo, tomando el bloque completo a
lo largo de cuatro semanas (abril); y en un segundo periodo, concentrando el trabajo en medio
bloque durante once semanas mas (mayo, junio y julio). En simultaneo al segundo periodo se
abordard la relacion con Lengua y Literatura, donde se trabajara con las fuentes literarias y la
escritura del guion, en el transcurso de cinco semanas (mayo) con el bloque completo y luego
con medio bloque a lo largo de quince semanas (junio, julio, agosto y septiembre). Durante
estas ultimas semanas, se comenzard a trabajar en conjunto con Teatro, tomando el bloque
completo para la produccion de la representacion teatral del guion (desde junio hasta
noviembre), durante un total de veinticuatro semanas.

Ademads, se proponen cuatro encuentros mensuales de medio bloque (de agosto a
noviembre) en Historia y dos (en octubre y noviembre) en Lengua y Literatura, con el fin de
brindar continuidad al proyecto en estas areas y retomar la articulacion interdisciplinaria. Esta
organizacion propone un total de ocho semanas de trabajo simultaneo de las tres asignaturas.

Podemos observarlo de manera mas grafica en el siguiente cuadro:

Meses
Trabajo por Marml Abril | Mayo | Junio | Julio | Agosto |SeptiembrelGctubrelﬂwiembre
asignatura Semanas

SO 1121314 11| 2({34|5]1)|2(3|4]1|2|3(4)1(2|3|4|5] 1 |2|3|4]|1|2(3|4]1(2]|3|4|5

Historia

£ P P

Lengua y Literatura
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Arte: Teatro

Referencias

Encuentro introductorio

Blogue completo

Medio bloque

Encuentro extra

Receso invernal -
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Las actividades del proyecto se encuentran divididas en cuatro etapas para fines

evaluativos y organizativos. Las mismas se presentan a continuacion.

Secuencia cronologica de actividades

e Primera etapa
Marzo:
Presentacion del proyecto. Se describe la temética del Proyecto, particularmente los sentidos
del eje estructurador: “;De qué modos la libertad de expresion se relaciona con la
construccion de identidades?”. Se comparten los objetivos, propdsitos y criterios de
evaluacion.
Abril:
Historia - Se abordan los rasgos centrales respecto de la coyuntura de las dictaduras de las
décadas de 1960 y 1970 en Argentina, Brasil, Chile y Uruguay, por medio de la exposicion
docente y de la busqueda por parte de Ixs estudiantes de fuentes histéricas que complementen
la informacidn. Se sugiere que Ixs estudiantes formen cuatro grupos, de modo que cada grupo
tenga asignado un pais al cual restringir la busqueda. En un segundo momento, los hallazgos
seran puestos en didlogo con toda la clase, reponiendo la informacién ausente.
Mayo:
Lengua y Literatura - Se presentan a cada uno de los grupos, segin corresponda, diversas
obras literarias censuradas durante las dictaduras de las décadas de 1960 y 1970 en Argentina,
Brasil, Chile y Uruguay. Se propone el trabajo de andlisis de estas obras, que estard
fundamentalmente signado por la ubicacion de las mismas en el contexto historico.
Historia - Se propone el estudio pormenorizado de los rasgos historicos que atraviesan la
produccion literaria, Ixs autores de las obras y su censura. Se invita a Ixs estudiantes a debatir
sobre los aspectos que constituyen la censura de la obra literaria como hecho historico.

Primera instancia de evaluacion

e Segunda etapa
Junio/Julio:
Lengua y Literatura - Se invita a Ixs estudiantes a debatir sobre los diferentes aspectos que
destacan en cada una de las obras literarias con el fin de seleccionar una de ellas, teniendo en
cuenta su anclaje en contexto (se sugiere invitar a la docente de Historia). Posteriormente, se

propone la traduccion de la obra elegida a guion teatral.
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Teatro - Se plantea la indagacion de las tareas correspondientes a cada rol requerido en una
produccion teatral. Después, se realiza la division de roles, segln los intereses de cada unx.
En paralelo, se trabajan diversas técnicas teatrales, en particular la expresion corporal.
Historia - Se procura la profundizacion del contexto historico de la obra seleccionada, en
funcidn a su verosimilitud.

Segunda instancia de evaluacion

e Tercera etapa
Agosto/Septiembre - Octubre/Noviembre:
Teatro - Se aborda la produccion de la obra, incorporando diversas modalidades de trabajo,
por grupos e individualmente, respetando los roles elegidos por Ixs estudiantes y sus
especificidades técnicas. Se proponen ensayos de la obra teatral.
Historia - Se procura el trabajo detallado sobre las formas de vestir/hablar respecto del
contexto en que transcurre la obra seleccionada haciendo hincapié en su verosimilitud.
Literatura - Reformulaciones pertinentes del guion.

Tercera instancia de evaluacion

e C(Cuarta etapa
Diciembre:
Puesta en escena de la obra de teatro para toda la escuela.

Cuarta instancia de evaluacion

Evaluacion del aprendizaje y del proyecto:

Se propone que la evaluacion del proyecto sea de tipo formativa; esto implica retomar
los procesos de Ixs estudiantes y no solo tener en cuenta el producto final o resultado. Se
sugiere que esta evaluacion se realice por medio de una rubrica construida en trabajo conjunto
de Ixs docentes de las tres asignaturas. Es esencial que la misma recupere la articulacion de
las asignaturas como criterio que sintetice la propuesta del proyecto en relacion al eje. Esta
rubrica serd compartida con Ixs estudiantes. De este modo, podran conocer los propositos del
proyecto, y se transparentaran los criterios de evaluacion, para que puedan tenerlos en cuenta
a lo largo de su recorrido (Anijovich, Malbergier y Sigal, 2005).

Para evaluar el desarrollo del proyecto, es fundamental la retroalimentacion frecuente,
particularmente en los momentos del trabajo con fuentes, de la escritura a través de

borradores y su revision, y durante la produccion de la obra teatral.
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Es importante, a la vez, pensar instancias donde Ixs estudiantes puedan realizar una

autoevaluacion de sus propios procesos. Sugerimos realizar una autoevaluacion con

posterioridad a la presentacion de la obra.

Proponemos para evaluar los aprendizajes las siguientes instancias:

Primera instancia, se sugiere:

Exposicion oral para la presentacion de las fuentes (Historia).

Armado -por parte de la docente- de una lista de correcciones comunes, pertinentes a
los trabajos de busqueda y presentacion de Ixs estudiantes, para permitirles rehacer o
corregir sus propios trabajos, a modo de retroalimentacion (Historia).

Evaluacion escrita sobre los procesos dictatoriales en América del Sur (Brasil,
Argentina, Chile y Uruguay) (Historia).

Comprobacion oral o escrita de lectura de las obras literarias asignadas a cada grupo

(Lengua y Literatura).

Segunda instancia, se sugiere:

Debate sobre la seleccion de la obra a guionar teniendo en cuenta la representatividad
en cuanto al contexto y al eje del proyecto (Lengua y Literatura e Historia). Se sugiere
el trabajo conjunto de docentes de ambas materias, dando énfasis a la
interdisciplinariedad y no a la formalidad de la instancia evaluativa. Se puede
aprovechar esta oportunidad para evaluar esta caracteristica del Proyecto.

Entrega de borrador de la escritura del guidon (Lengua y Literatura).

Instancias de tutorias de Ix docente de Literatura con los grupos de estudiantes luego
de la entrega del borrador del guion, permitiendo una segunda entrega si fuera
necesario.

Eleccion fundamentada a partir de reconocer las caracteristicas del rol (Teatro).

Tercera instancia, se sugiere:

Entrega final del guion (Lengua y Literatura).

Seguimiento del desarrollo de las tareas correspondientes segun el rol seleccionado
para la produccion (Teatro e Historia).

Desempefio en los ensayos (Teatro).

Devoluciones generales y/o individuales al término de cada ensayo, a modo de

retroalimentacion del trabajo de Ixs estudiantes (Teatro).
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Cuarta instancia, se sugiere:
- Puesta en escena de la obra teatral (Teatro).
- Espacio reflexivo por materia, previo a la autoevaluacion, para retomar el proyecto y
los aprendizajes desde principios de afio (Teatro, Lengua y Literatura e Historia). Se
puede retomar la riibrica construida al principio del proyecto.

- Autoevaluacion (Teatro, Lengua y Literatura e Historia).

Recomendaciones a Ixs docentes
Recomendaciones de obras para trabajar

A continuacidn, se presentan un conjunto de obras que podrian ser de interés para
trabajar en el Proyecto. Esta lista busca presentar ejemplos dentro de los cuales se pueden
encontrar obras infantiles, canciones y novelas, con el objetivo de brindarle a 1x docente una
orientaciébn o sugerencia respecto a las obras a seleccionar. Las obras presentadas fueron
censuradas en sus respectivos paises durante los periodos dictatoriales de las décadas de 1960
y 1970. También, al final, dejamos obras escritas posteriores a la dictadura con el fin de

brindar mas contexto, si fuese necesario.

e Argentina: El Principito (Antoine Saint Exupéry), Un Elefante Ocupa Mucho Espacio
(Elsa Bornemann), Carta Abierta De Un Escritor A La Junta Militar (Rodolfo Walsh),
Operacion Masacre (Rodolfo Walsh), El Beso de Mujer Arana (Manuel Puig), El
Libro de los Chicos Enamorados (Elsa Bornemann), El Pueblo Que No Queria Ser

Gris (Beatriz Doumerc).

e Brasil: Las Tres Muertes de K (Bernardo Kucinski), Feliz Afio Nuevo (Rubem
Fonseca), Apesar de vocé (Chico Buarque), Zero (Ignacio de Loyola Brandio), A

rebelido dos mortos ( Luiz Fernando Emediato).

e Chile: La Ciudad de las Bestias (Isabel Allende), La Casa de los Espiritus (Isabel
Allende), Tinta Roja (Alberto Fuguet), La Composicion (Antonio Skarmeta). Link de

interés: https://www.librosprohibidos.cl/

e Uruguay: Las Venas Abiertas de América Latina (Eduardo Galeano), El cachorrito
emplumado (Elena Pesce), Saltoncito (Francisco Espinola). La composicion (Antonio

Skarmeta), Perico (Juan José Morosoli).
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e Obras sobre la dictadura (posteriores): La casa de los conejos (Laura Alcoba),

Cruzar la Noche (Alicia Barberis), Sinfonia Para Ana (Gaby Meik).
Links de interés:

e Dia de la memoria: prohibido no leer

o [ a literatura argentina durante la Dictadura

e El teatro v la dictadura

Material complementario de EST

o (Colectivo Mariposas Mirabal (2019). Cuadernos del IICE N° 3 | ISSN 2618-5377 -

Educacion Sexual Integral Epistemologia, pedagogia y politica en los debates

curriculares.

Material de apoyo para la creacion de rubricas:
e Anijovich, R., Malbergier, M., Sigal, C. (2005). La evaluacion alternativa, develando
la complejidad. En: Una introduccion a la enseiianza para la diversidad. Buenos

Aires: Fondo de Cultura Econdémica
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