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Introduccién

a construccion de la nacién argentina encontré en el sistema edu-

cativo de fines del siglo XIX -fundamentalmente en la escuela

puiblica- un elemento esencial que implic6 la desaparicién y el

olvido de algunas de las desigualdades constitutivas de nuestra
sociedad. Segtin las concepciones de la época, la principal misién de la esco-
larizacién formal era consolidar la unidad nacional mediante la homogenei-
zacién cultural de una poblacién conformada por inmigrantes de diversos
origenes. La Ley 1420 de 1884 sent¢ las bases de la escuela publica, obliga-
toria, gratuita y laica.

La “igualdad”, supuestamente garantizada por el libre acceso ala educa-
cién piiblica de todos los ciudadanos, se constituy6 en un mito fundacional
del sistema educativo argentino (Puiggrds, 1990 y 1991; Carli, 2003). Esta
representacién se sostenia por el fuerte aumento de la matricula escolar y
la pronunciada baja del analfabetismo gracias a la expansién de la escuela
publica. Durante mas de medio siglo, y aunque estas no fueron las unicas
causas, las siempre crecientes tasas de escolarizacion en todos los niveles
del sistema se tradujeron en trayectorias de ascenso social (Veleda, 2008).

Sin embargo, el cambio del modelo de acumulacién que caracterizo6
los ltimos treinta afios de historia argentina y la polarizacién social que
estas transformaciones produjeron pusieron en cuestion la representacién
construida, en nuestro pais, en torno de un sistema educativo igualitario.
La investigacién educativa analizé la profundizacién de las desigualda-
des educativas como consecuencia de estas modificaciones y caracteriz6
al sistema como “segmentado” (Bravslavsky, 1985) y “fragmentado” (Ti-
ramonti, 2004).

El recorrido que propongo en este trabajo intentard incluir estas transfor-
maciones en un proceso de largo plazo. Sin pretender negar la particularidad
yla importancia del proceso actual de “fragmentaci6n” del sistema educativo,
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me parece decisivo incluir esa reconfiguracién de la trama de relaciones den-
tro de la historia que nos ha ido constituyendo como sujetos y como sociedad.
Es decir, justamente, dentro de un proceso y no como una discontinuidad.

A lo largo de este trabajo propongo reconstruir las experiencias forma-
tivas' de la “clase alta” argentina con el objetivo de rastrear c6mo nuestro
presente sintetiza y aglutina el pasado, olvidando los procesos que lo cons-
tituyeron. Sostendré que la articulacién entre las tradiciones formativas de
estos sectores —tales como la educacion religiosa, la asistencia a internados
o el estudio con las maestras inglesas- y las politicas educativas del periodo
resultaron en la temprana configuracién de experiencias formativas con
caracteristicas propias para estas familias.?

El recorrido que propongo implica una reconstruccion y relectura de tra-
bajos precedentes. Lejos de pretender realizar un trabajo historiografico, mi in-
tencion es apoyarme en estudios conocidos en el campo de la investigacién edu-
cativa para formular nuevas hipétesis de trabajo. Si bien no incorporaré aqui el
andlisis de entrevistas ni de documentos, la lectura de estos aportes se realiza a
luz de una investigacion en la que trabajo, desde el afio 2006, en el marco de mi
tesis de doctorado sobre la educacién de “las clases altas” argentinas.*

Atin cuando la trama de relaciones que conformo el sistema educati-
vo buscé integrar a los diferentes sectores sociales, cada uno de ellos se
apropié® -y negocié— de manera diferencial las posibilidades que otorgaban
las politicas educativas del momento. “Las familias tradicionales” negocia-
ron, seglin experiencias formativas previas y en articulacién con la politica
oficial, su integracién al sistema educativo que comenzaba a estructurarse
como tal. Me interesa destacar este como uno de los limites que tuvo el
movimiento integrador que comenzara en los afios ‘80 (1880).

1 Rockwell, E. La escuela cotidiana. México, Fondo de Cultura Econémico, 1995.

2 “Clase alta” es una categoria social que surge del trabajo de campo realizado en el curso
de mi investigacién doctoral “Practicas y representaciones acerca de la educacion de ‘la
clase aita’ en Buenos Aires”. El término no remite a una aplicacion posicional del concepto
de “clase”. “Clase alta” refiere a “familias tradicionales argentinas”, es decir, familias cuyos
antepasados habitaron la Argentina antes de las inmigraciones masivas.

3 Lalocalizacién de estas familias en una zona especifica de la ciudad es un elemento que debe
ser incorporado al andlisis. Si bien no lo haré aqul, creo que es necesario abordar la articu-
lacién entre segregacién urbana y desigualdad educativa. Comparto la preocupacién de los
estudios que otorgan especial importancia a esta relacion. Véanse Veleda, 2008; Del cueto,
2007 y Neufeld et al., 2008.

4  “Practicas y representaciones acerca de la educacion de 1a clase alta” en Buenos Aires”,
Facultad de Filosofia y Letras. Universidad de Buenos Aires-Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales.

5 Me interesa destacar el concepto de “apropiacion” que formula Elsie Rockwell (1996) en
contraposicién al de reproduccién o produccién ya que da la idea de la agencia activa y
transformadora de los sujetos y el caracter determinante/habilitante (constraining/enabling)
de la cultura. La apropiacién en el paradigma reproductivista se refiere a la concentracion
del capital simbélico por parte de los sectores dominantes. Sin embargo, en el sentido que
es utilizado por Rockwell, la apropiacién de significados culturales y précticas se puede dar
en diversas direcciones y liga a multiples actores sociales.
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se sucedieron a lo largo del periodo considerado.

En primer lugar, analizo las negociaciones y apropiaciones que las “fa-
milias tradicionales” realizaron respecto de las politicas educativas imple-
mentadas a partir de 1880 y las tensiones que ello introduce en la trama que
configura la tendencia integradora® del sistema educativo argentino.

Seguidamente, analizo los cambios ocurridos en el entramado de rela-
ciones en la segunda década del siglo XX y sus consecuencias en la conso-
lidacién de la importancia de los espacios de escolarizacién religiosos para
las familias tradicionales.

Mi hipétesis es que mientras la educacién media mantuvo su cardcter
elitista —es decir, hasta la década del ‘30- y la politica educativa habilitaba
trayectorias flexibles, las familias tradicionales circularon’ entre los cole-
gios nacionales, los colegios catélicos y los colegios particulares fundados
por las comunidades extranjeras. A partir de la “invasién democratica” y la
consolidacién de espacios de socializacién catélicos —en el periodo de entre
guerras- las experiencias formativas de estas familias se desarrollardn ma-
yormente en instituciones educativas catolicas.

En otras palabras, durante la constitucion del sistema educativo argen-
tino estas familias no se “integraron” de manera homogénea en los espacios
de escolarizacién estatal y laico como proponia el ambiente secular de fina-
les del siglo XIX. Por el contrario, negociaron su integracién a partir de sus
propias historias y tradiciones, imponiendo sus propios limites.

La centralidad que va a adquirir la iglesia en la formaci6n de estos sec-
tores a partir de 1930 -y hasta la fecha- y la constitucién de un grupo de
escuelas especificas para estas familias no implica una ruptura respecto
del modelo de integracién vigente. Por el contrario, creo que es la conti-
nuidad de las l6gicas detras de las tradiciones formativas de estas familias
la que determina la constitucién de estos circuitos. La integracién de este
sector al sistema publico® fue limitada en niimero y forma y se circunscri-
be a este periodo.

6 Veleda, C. (2008). “La ségrégation scolaire dans la banlieue de Buenos Aires. Entre la pola-
risation des classes moyennes et la régulation atomisée”, Thése de Doctorat, EHESS, Paris.
La sociéloga se refiere al pasaje de una tendencia integradora (1880-1976) a la tendencia
segregadora del sistema educativo (a partir de 1976). Me resulta estimulante esta caracteri-
zacién porque justamente describe un proceso que permite dar cuenta de tensiones y con-
tradicciones en su interior. Lejos de la vision esencialista y homogénea detras del imaginario
igualitario del sistema educativo en su constitucién, pensar en tendencias —o en orientacio-
nes- me permite dar cuenta de la lucha entre distintos actores con intereses diversos que
articulan dicha orientacion.

El recorrido se divide en dos partes, destinadas cada una a las fases que
\

7 Aunque es necesario considerar las diferentes formaciones gue atendian a varones y muje-
res.

8 Me refiero aqui a la educacién primaria y media. Creo que la universidad piblica mantuvo su
importancia para este sector hasta el ultimo cuarto del siglo XX. Esta afirmacién debera ser
corroborada en futuros trabajos.
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Mis tarde, la poca o nula participacién de estas familias en los espacios
de ensefianza publicos se produce, para algunos autores, al mismo tiem-
po que declina su poder politico y un modo de socializacién que debia su
fuente de legitimidad a la colonizacién de esferas publicas (Di Tella, 1969).
Subrayaré, sin embargo, que estos procesos son relacionales y que tendrdn
que ver con el crecimiento de los sectores medios (Losada, 2008).

A partir de aqui la caracterizacién del modelo integrador tendré siem-
pre una cuenta pendiente. Una mirada atenta a la particular apropiacién
que hizo la “clase alta” respecto de estos procesos -y a las tradiciones des-
de las cuales se hicieron- posibilitara una comprensién mas acabada de la
configuracién contemporanea del sistema de educacién formal.

De esta forma, sin eludir la especificidad de los procesos de fragmen-
tacién actuales, los mismos deben ser remitidos a procesos histéricos para
encontrar algunas especificaciones que vayan mds all4 de lo coyuntural.

1. Las “clases altas” y las limitaciones del modelo
integrador en la constitucién del sistema educativo

En este apartado voy a reconstruir la trama de relaciones en la que se
inscribe la creacién del sistema educativo argentino para destacar que la
tendencia integradora que tuvo desde fines del siglo XIX y hasta el dltimo
cuarto del siglo XX (Veleda, 2008) no implicé una homogeneidad de expe-
riencias formativas para todos los ciudadanos. Por el contrario, la “escuela
obligatoria” adquirié distintos significados. Para algunos implicé el acceso a
la educacion primaria -laica y gratuita- que luego se traduciria en una histo-
ria de movilidad social y en la conformacién de las amplias clases medias.

Hasta el primer cuarto del siglo XX, solo para algunos pocos implicé el
acceso a una escuela media que formaba para las posiciones de poder. Esa
escuela podia ser estatal, dependiente de la universidad, catélica o particu-
lar. Incluso, permitia una circulacion entre ellas.

Hacia fines del siglo XIX, la educacién de las “familias tradicionales”
se desarrollé en los colegios nacionales, los colegios catélicos y los cole-
gios particulares fundados por las comunidades extranjeras; o ain, en mas
de una de estas modalidades al mismo tiempo. Esto fue favorecido por la
flexibilidad de trayectorias habilitadas por la politica educativa oficial y el
carécter “elitista” de la escuela media.

1.1 Tensiones en la constitucién de un sistema laico, piiblico
y gratuito: flexibilidad de trayectorias y cardcter “elitista”
de la escuela media

Durante el dltimo cuarto del siglo XIX, asistimos en la Argentina a
la consolidacién del proceso de unificacién nacional en el marco de un
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sorprendente crecimiento econémico, de una marcada movilidad social y
de una gran secularizacién cultural. Esos afios son un momento de reco-
nocida condensacién del impulso modernizador (Terdn, 2004).

La modernizaci6n social que promovian las clases dirigentes implicaba
la inmigracién masiva de trabajadores provenientes de Europa para incor-
porarse al proceso productivo.

Segun los discursos de la época, la educacién serfa uno de los medios
de integracién de los recién llegados y, a la vez, uno de los instrumentos
més obvios de aceleracién del proceso de cambio buscado. El positivismo
alcanzé en la Argentina una penetracién insoslayable ofreciéndose como
una filosofia de la historia que venia a servir de relevo a una religiosidad
jaqueada. También operé como un organizador fundamental de la proble-
mitica sociopolitica de la elite entre el 80 y el Centenario. Bajo su influencia
se impuso la educacién comtin con el objetivo de integrar a las masas de
inmigrantes recién llegadas intentando homogeneizar las diferencias (par-
ticularmente de nacionalidad y religi6n).

El discurso laico, centralista y estatal logra articular estas voces en un
sistema educativo amplio que pareceré concretar en la educacién comin
una tendencia “integradora”. Pero esta configuracion articula una trama
de discursos, sentidos y practicas heterogéneos. La discusion sobre el lugar
que le cabfa a la religion en la escolaridad da cuenta de alguna de las disi-
miles propuestas que participaron en la disputa por imponer dicha orien-
tacion hegemonica.

La lucha que dieron “las elites modernizantes™ por arrebatar ala Iglesia
su papel de aparato ideolégico dominante no se oponia a la Iglesia misma,
ni mucho menos negaba el papel de la religion, a la que se le reservaba otras
funciones.

En otras palabras, por muy anticlerical y admiradora de la civilizacion
de las naciones protestantes que fuera, buena parte de la clase dirigente li-
beral no se oponia a la Iglesia y al catolicismo. Gran parte de la elite aprecia-
ba su funcién civilizadora contra la barbarie siempre que no contradijera
el espiritu nacional.

Dado que la Iglesia argentina no habfa alcanzado un poder semejante
al de sus pares latinoamericanas (Zanca, 2006), las elites gobernantes no
creyeron necesario eliminar completamente su unién con el Estado.

A través de distintas 6rdenes religiosas,” la actividad pedagdgica de la
iglesia se aboc6 principalmente a la educaci6n del clero y de los hijos de las
clases acomodadas en una red de prestigiosos colegios, entre los cuales el
del Salvador de Buenos Aires era el mds destacado.

9 Asi denominadas en la historiografia contemporanea y de la época.

10 Los jesuitas y los salesianos, particularmente, retomaron sus actividades en los primeros
afios ‘60, en gran parte gracias a la tacita tolerancia de ios gobiernos de la época (Di Stefano,
R. y Zanata, L., 2000).
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A la vez, las medidas laicistas no fueron tan radicales si se considera
c6mo fueron presentadas o percibidas. La Ley 1420 decretaba el fin de la
obligatoriedad de la ensefianza de la religién catélica en las escuelas, pero
no la exclufa de ellas. En las provincias continué como materia obligatoria.
La laicizacién del Estado, en verdad, permanecié inconclusa.

Me interesa destacar que la aprobacién de la Ley 1420 no frend el im-
pulso por crear nuevos colegios catélicos que alcanzaron, en algunos casos,
notable prestigio. El dogma liberal no impidié que vastos sectores de la elite
argentina enviaran a sus hijos a estudiar con los jesuitas o a otros institutos
dirigidos por religiosas (Di Stefano y Zanata, 2000).

Aunque algunas 6rdenes ampliaron su oferta educativa a sectores me-
nos privilegiados, la Iglesia fue uno de los actores que participd, junto al
Estado, de la disputa por los espacios dedicados, sobre todo, a la formacién
de la clase dirigente.

Esto no se circunscribi6 a la escuela media, sino que puede pensarse
también para algunos dmbitos de la educacién superior. La fundacién de la
primera Universidad Catélica Argentina en 1910" y la creacién de escuelas
a lo largo de todo el periodo, dan cuenta de que el interés por formar una
dirigencia catélica nunca fue abandonado por la Iglesia. En ese marco, con-
tar con ambitos educativos propios en los distintos niveles del sistema se
volvié indispensable.

Los colegios San José, del Salvador, Lacordaire, La Salle y Champagnat
fueron creados en 1858, 1868, 1889, 1891 y 1914, respectivamente. Si bien no
existen relevamientos sociolégicos con relacién a los 4mbitos de formacién
y desarrollo de los intelectuales catélicos, distintos relatos autobiograficos
revelan la presencia de las familias catélicas mas acomodadas en estos cole-
gios (Zanca, 2006; Losada, 2008).

Me quiero detener en la importancia de la educacién religiosa para las
familias de la “clase alta” y en los modos en que sus historias y tradiciones
se articularon con el movimiento securalizante modernista.

Como era habitual en la época, las experiencias formativas que se vivian
en el seno de estas familias variaban de acuerdo con el género. Para los varo-
nes, el acceso a la educacién media y a la universidad era un hébito instalado.
Ahora bien, dado que no se exigia el certificado de educacién primaria para
entrar al colegio (Dussel, 1997), la educacién domiciliaria, con maestros y
profesores (generalmente europeos), era preferida durante los primeros afios
de la infancia. Antes de ingresar a la escuela media era comin que se inscri-
biera a los jévenes en alguna escuela primaria de la ciudad (Losada, 2008).

Los colegios escogidos eran aquellos fundados, en la segunda mitad del
siglo XIX, por profesores o pedagogos extranjeros o los colegios catélicos
—como el San José o el del Salvador-.

11 Funciond hasta 1920, afio en que el Estado le neg6 la autorizacién para emitir titulos habili-
tantes (Zanca, 2006).
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Otra posibilidad para los varones eran los estudios en el extranjero®
(colegios internados secundarios o primarios y la universidad) aunque lo
habitual era realizar distintos cursos una vez recibidos en Buenos Aires.”
Losada sefiala -y esto aparece también en mis primeras entrevistas de
campo y consultas de fuentes- que el Nacional Buenos Aires se consolidé
como ambito formador de los jévenes de “la alta sociedad” —en el contexto
de un clima nada benevolente a cuestiones religiosas. Sin embargo, coinci-
do con el autor cuando subraya que fue el régimen relativamente flexible
que tuvo el colegio nacional -y, agrego, también admitido en la Ley 1420
para la educacién inicial-* lo que permitié que muchas familias lo eligie-
ran para sus hijos. Los exdmenes libres eran habituales y concedian a las
familias la posibilidad de extender la educacién domiciliaria de sus hijos
durante algunos afios del secundario. También era usual obtener permisos
especiales para concurrir a cursos o materias dictadas en los colegios reli-
giosos como el Salvador (Losada, 2008).
Solo el titulo de los colegios nacionales era reconocido automadticamente }
por el Estado. Los archivos del Colegio Nacional de Buenos Aires de aquella
época registran solamente el listado de aquellos alumnos que cursaron el
ultimo afio del nivel medio y egresaron. Ademds, discrimina entre quienes
eran alumnos regulares y quienes rendian en condicién de libres. La im-
portancia otorgada al afio de culminacién de los estudios en los registros
y la significativa presencia de alumnos que se graduaban en calidad de “li-
bres” expresa la flexibilidad de las trayectorias posibles.
Reproduzco una de las tantas citas a biografias que reconstruye Losada
para ejemplificar estos procesos: “al colegio nacional concurrimos en los tres
primeros afios para cursar algunas materias, y las demds las estudidbamos
en casa con muy buenos profesores particulares, teniendo que rendir como li-
bres los exdmenes a fin de afio. Al comenzar el cuarto afio, ingresamos como
estudiantes regulares (...) Por un permiso especial se nos concedié concurrir
los sdbados a las clases de Filosofia de la Religion que dictaba el famoso ora-
dor sagrado Camilo R. Jorddn [en el Colegio del Salvador]"."®
La existencia de colegios como el Lacordaire, el La Salle, el Sagrado
Corazén y el Santa Uni6n'é, asi como los ya mencionados anteriormente,

12 Solo para algunos mas ricos o diplométicos.

13 Losada, L. (2008: 108). El autor sefiala que el viaje mas que ayudar a construir habitos metédi-
cos implicaba adquirir una experiencia que incluia aprendizajes relacionados con el pasaje de la
juventud a la madurez y de tipo mundano.

14 Morduchowicz (1999) sefiala que la Ley 1420, en el articulo 4, estipulaba que la obligato-
riedad escolar podia cumplirse en la escuela publica, particular o en el hogar de los nifios y
otorgaba al Estado la vigilancia sobre ella. Segun el autor entre 1886 y 1896 se registr6 un
aumento considerable de la oferta privada.

15 Herrera Vegas, M. (2002), De un siglo a otro, citado en Losada, L. (2008: 111).
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muestra la gran demanda que existia por este tipo de educaciéon y marca
los limites de las politicas seculares de antafto. Da cuenta, a su vez, de las
apropiaciones y negociaciones que realizaron las familias tradicionales del
clima secularizador de la época.

En relaci6n a las mujeres, la educacién estaba mds restringida al 4mbi-
to familiar: las nifias recibian educacién religiosa de parte de sus madres
y formacién en modales y buenas costumbres. Los maestros extranjeros
-que ensefiaban idiomas— también eran la regla. La educaciéon doméstica
se podia alternar con las escuelas primarias religiosas o los colegios regi-
dos por los pedagogos extranjeros e incluso existia una amplia circulacién
entre ellos. La educacién media se restringia a las escuelas normales que
formaban maestras (Losada, 2008; Veleda, 2008). El estudio en el exterior
se limit6 mayormente al nivel primario (Losada, 2008).

La educacion catélica recibida en el hogar a través de las madres se
transmitia de generacién en generacién y eran ellas, muchas veces, las que
insistian en la eleccién de los colegios religiosos para los varones. Aunque
esto no implicaba que fuese una educacion rigida ni inflexible.

Lo que quiero destacar es la importancia de la educacion catélica para
estas familias y los mdrgenes de negociaci6n, adaptacién y resistencia que el
fuerte movimiento laicista de los ‘80 dejé a la “clase alta” de la época. Es desde
estas tradiciones que podremos comprender la 16gica de los cambios que se
produciran a partir de la década del "30 en sus elecciones educativas a raiz de
la “democratizacién restringida” (Ferndndez, et al., 1997) de la escuela media,
a la vez que entender la importancia que adquieren ciertos colegios catélicos
en la actual configuracion fragmentada del sistema educativo argentino.

La importancia de la educacién particular tampoco puede ser desesti-
mada. Aunque la expansién y la democratizacién de la ensefianza han sido
siempre impulsadas por el Estado argentino, ello no implica que la oferta
de educaci6n privada haya tenido una importancia menor. Desempefiando
en el periodo 1884-1916 un papel muy diferente al actual, lo cierto es que la
escuela primaria particular registra una presencia constante en la expansién
del sisterna escolar. Entre 1880 y 1915 se evidencia un incremento significati-
vo en el niimero de escuelas, docentes y alumnos que participan del sector.”
Su importancia solo se ve opacada por la marcada depreciacién proporcio-
nal en relacién con la expansién estatal dentro del sistema escolar.

La escuela privada, en tanto era mds costosa, se convirti6 en patrimonio
de sectores reducidos y de alto nivel econdémico, mientras que la escuela
estatal mantuvo su caracter -relativamente- popular. En este periodo, las
comunidades extranjeras comienzan a participar, ellas también, del entra-
mado de instituciones dedicadas a formar a los sectores mas privilegiados.

17 Las escuelas pasan de 554 en 1880 a 1.321 en 1915; los docentes de 936 a 4.962 y los
alumnos de 86.724 a 793.529 en el mismo periodo. Fuente: Gandulfo (1991). “La expansion
del sistema escolar argentino. Informe estadistico”. En Puiggrés, A. (1991).
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En estos afios se fundan los colegios que hoy continian formando a los
hijos de las clases més acomodadas.'®

Las biografias de miembros de la “clase alta” de la época sefialan la pre-
ferencia por los colegios abiertos por maestros y pedagogos extranjeros
(franceses e ingleses en su mayoria) en la segunda mitad del siglo XIX. En
algunos, incluso, los hijos de estas familias permanecian pupilos, permi-
tiendo una mayor movilidad a sus padres que, o bien se asentaban en los
campos lejos de la ciudad, o viajaban al exterior. El aprendizaje de lenguas
modernas y una socializacién en el universo cultural europeo eran, segu-
ramente, dos de los mayores atractivos de esta oferta.

La flexibilidad de trayectorias que posibilitaba el régimen de los cole-
gios nacionales permitia a muchas familias alternar la circulacién de sus
hijos entre este tipo de colegios, los colegios catolicos y los exdmenes libres
en el colegio nacional.

Quiero subrayar que la dicotomia catolicismo-laicismo se impondrd en
importancia en la formacién de las elites frente a la distincién publico-pri-
vado. Esta polaridad va a mantener su relevancia hasta mediados del siglo
XX y entiendo que su configuracion a lo largo del periodo va a orientar la
particular integracién de la “clase alta” en el sistema educativo.

Por tltimo, quisiera sefialar que dicha integracién de las familias tra-
dicionales en el sistema educativo moderno se vio condicionada por una
caracteristica importante de nuestro sistema durante el periodo: el cardc-
ter “elitista” de la educacién media (Puiggrés, 1990; Tedesco, 2003; Dussel,
1997, entre otros). La orientacién del nivel hacia la formacién de las elites
politicas y la burocracia estatal signé su restringida expansion. La escasa
difusién de la escuela secundaria y su curriculum enciclopedista -sumados
a la flexibilidad comentada mas arriba- fueron condicién de posibilidad
para que la “clase alta” formara a sus hijos en los colegios nacionales.

Durante el periodo fundacional, la expansién del sistema educativo ar-
gentino no fue uniforme. Por el contrario, se produjo mayormente en el
nivel primario y la difusién de la escuela media fue escasa. Ambos niveles
constituian dos ramas auténomas e independientes del sistema educativo y
entre ellas se operaba una fuerte seleccion de la poblacién.

Aungque la “democratizacién” del sistema prosperaria lentamente con-
forme avanzara el siglo XX, hasta 1914 los contenidos “enciclopedistas” y el
escaso nimero de escuelas secundarias otorgan al sistema educativo argen-
tino un caracter “elitista”. Aun con los elevados porcentajes de crecimiento
de la matricula registrados en los primeros afios del siglo XX, el caracter
restringido de la ensefianza media no se vio revertido: la tasa de escolariza-
cién de la poblacién comprendida entre los 13 y los 18 afios de edad en 1914
era del 3% (Ferndndez et al., 1997).

18 El colagio San Andrés se crea en 1838, el Goethe en 1897, el Saint Georges en 1898y el St.
Hilda's en 1912.
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Resumiendo lo sefialado hasta aqui, dos procesos que favorecieron la
particular integracion de las familias de “clase alta” en el sistema educativo
moderno fueron la posibilidad que brindaban la Ley 1420 y los colegios
nacionales de realizar una trayectoria flexible —-permitiendo la circulacién
entre la educacién domiciliaria, las escuelas publicas, particulares y las re-
ligiosas- y el cardcter segregado de la escuela media hasta el primer cuarto
del siglo XX.

Las familias de la clase alta del 1900 negociaron desde tradiciones pro-
pias su particular integracion en el sistema educativo. La formacién religio-
sa siempre estuvo en el centro de sus preocupaciones. Mientras la ensefian-
za publica permitia articular con ofertas educativas catélicas y particulares,
estos sectores circularon por los colegios nacionales. El caréacter segregado
del nivel medio ayudé a consolidarlos como espacios de formacién para los
jovenes de la “alta sociedad™.

En otras palabras, mientras la educacién media mantuvo su caréicter
elitista y mientras la politica educacional habilit6 una flexibilidad de tra-
yectorias, las familias tradicionales circularon entre los colegios naciona-
les, los colegios catélicos y los colegios particulares fundados por las co-
munidades extranjeras. Cuando la expansién de ese nivel fue inevitable y
el clima de época ya se contradecia con sus tradiciones formativas —como
veremos en el apartado que sigue- estas familias se refugiaron mayormente
en los colegios catélicos.

Lo que me interesa sefialar aqui, es que si bien en la Argentina, a dife-
rencia de otros paises, no se desarrollaron politicas con el objetivo explicito
de seleccionar a la poblaci6n, las précticas estatales han formado parte es-
tructurante y estructurada del entramado de relaciones que configuran las
experiencias formativas de las “familias tradicionales”.

Podemos afirmar que la integracién de estas familias a los espacios de
escolarizacion estatal y laico, como proponia el ambiente secular de fin del
siglo XIX, nunca fue completa. Por el contrario, negociaron su participa-
ci6n a partir de sus propias historias y tradiciones, imponiéndole limites a
la tendencia integradora del sistema.

Tampoco es posible desestimar la cantidad de escuelas medias catdlicas
y particulares que surgen en este periodo. Aunque en niimero reducido, la
importancia de estos establecimientos fue notable y pone en evidencia la
heterogeneidad de experiencias que subyacen al clima secular de la época.

Asf la “escuela obligatoria” adquiere distintos significados. Para las
“clases altas” ella no fue incompatible con la educacién domiciliaria, los
maestros particulares y la educacién religiosa. Los exdmenes libres en el
Nacional Buenos Aires permitian a muchos jévenes formarse a través de
los cursos que se tomaban en colegios catélicos. La ensefianza en el hogar y
la formaci6n catélica eran lo mas habitual entre las nifias antes de ingresar
en las escuelas normales.
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Atender a las apropiaciones y negociaciones que estas familias constru-
yeron respecto del clima secular de la época, devela la trama de contradic-
ciones y luchas sobre las que se impusieron las tendencias integradoras del
sistema como orientacién hegemoénica.

A la vez permite incluir los procesos de fragmentacion actuales en una
trama de relaciones histéricas y de tradiciones desde las cuales los distintos
actores negociaron su participacién en el sistema.

A mi entender, no es posible soslayar las negociaciones y apropiaciones
que la “clase alta” realiz6 dentro del sistema educativo desde su configura-
cién como tal. Una mirada diacrénica de estos procesos revela el caracter
discontinuo -relativo a un momento histérico especifico- de su integracién
en un sistema publico que fue limitado en niimero y forma y se circunscribe
a este periodo.

Esto no niega la tendencia integradora del sistema en general sino que
pone estos procesos en su justa perspectiva.

Las tradiciones histéricas en el marco de las cuales se inscriben las fa-
milias de clase alta y las modalidades de relacién entre estas y las politicas
estatales de (no) expansi6n del nivel de ensefianza media inciden en la inte-
gracién de estos sectores en el sistema educativo piiblico y refleja los limites
que tuvo el movimiento secularizador de la educacién de los afios '80.

;De qué modo la paulatina democratizaci6n de la escuela media modi-
fic6 la trama de relaciones entre los distintos grupos sociales en el interior
del sistema educativo? ;De qué manera las transformaciones acontecidas a
escala mundial y nacional durante la década del 30 produjeron modifica-
ciones en las articulaciones en torno de la orientacién hegeménica que el
sistema educativo revestia hasta ese momento? ;Qué tipo de relaciones se
establecieron entre los espacios de formacién mds “elitistas” y el impulso
creciente del sistema hacia su democratizacién? Estos son los interrogantes
a los que intentaremos dar respuesta en el apartado que sigue.

2. Renovacién y consolidacién de la importancia de los
espacios de escolarizacién religiosos para la “clase alta”

A continuacién voy a plantear que entre los afios 1914 y 1930 se renovarony
consolidaron determinados espacios de escolarizacién para las “clases altas™.

Los procesos socioculturales que tendrén lugar hacia fines de los afios
‘10 configuraran una trama de relaciones que tendré como resultado el au-
mento de la importancia de ciertos espacios de socializacion caracteristicos
de “la clase alta”. El triunfo de la Unién Civica Radical en 1916, la Refor-
ma Universitaria y la crisis econdmica y cultural que provocé la Primera
Guerra Mundial afectaron sensiblemente la vida cotidiana de las familias
tradicionales. Estos cambios eran impulsados por -y contribufan a- la con-
figuracién de una embrionaria sociedad de masas.
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La consolidacién de espacios tradicionales reservados a la formacién de
la clase alta debe entenderse como parte de una compleja trama de relaciones
entre las que voy a destacar los siguientes procesos: a) la profunda crisis de re-
presentatividad del imaginario liberal y de sus elites, b) las politicas educati-
vas llevadas adelante por los gobiernos de la época, c) la incipiente formacién
de una sociedad de masas y d) las tradiciones formativas de estos sectores.

En primer lugar, el declive del consenso respecto de las ideas liberales
y de las elites que debian conducir al pais hacia la modernizacién dio lugar
al crecimiento y a la transformacién de determinadas ofertas simbélicas
—entre las que se destacan la creacién y la renovacion de los circulos de so-
ciabilidad catélicos-. En esta trama se produce un incremento de la partici-
pacién de ciertas instituciones dependientes de la Iglesia en la educacién de
los hijos de las clases privilegiadas. Por otra parte, las politicas educativas
de la época resultaron en un acelerado crecimiento de la ensefianza privada
entre 1930 y 1940 y vigorizé un sector privado de alcance singular'® en el
nivel medio de educacién durante este periodo (Fernindez et al., 1997).

Por ltimo, las clases altas ya no seran el grupo de referencia de la Ar-
gentina de principios de siglo y los incipientes sectores medios pasan a ser,
paulatinamente, el eje de la sociedad. Los espacios reservados tradicional-
mente a la high society comienzan a perder su intimidad y a sufrir la “inva-
sién democriética” (Losada, 2008). Ante esto, otros escenarios comienzan a
tener relevancia. Losada (2008) sefiala que la casa y el espacio residencial
adquieren un protagonismo cada vez mayor. Mi hip6tesis es que ciertos
colegios religiosos también comienzan a formar parte de los circulos que
buscaban evitar el contacto con los “otros”.

La trama que articula la crisis del liberalismo, la catolizacién de la so-
ciedad, las tradiciones formativas propias de estas familias y las politicas
educativas de la época resultaron en una consolidacion y expansion de los
espacios de sociabilidad propios de estos sectores. Determinados colegios
catélicos serdn, de aqui en mads, la opcién principal de las familias tradicio-
nales como espacio de socializacién de sus hijos.

2.1 Consolidacién de las escuelas catélicas como espacios de for-
macién de las “familias tradicionales”

El consenso liberal que habia suscitado apoyos, progresos, lealtades y
“sentidos” desde 1880 -no solo entre la elite dominante sino en amplios
y vastos sectores sociales— comienza a resquebrajarse. Aunque amorti-
guada por la bonanza social, la amenaza representada por el acceso del
yrigoyenismo al gobierno, la gran guerra europea, el bolchevismo y el
fascismo, penetraban pese a todo (Terdn, 2004). Las transformaciones

19 Aunque con resultados muy parciales si se tiene en cuenta que solo el 10% de la poblacion
asistia a la escuela media en 1943. Fernandez, M. A.; Lemos, M. L. y Winar, D. (1997).

IICE 28 La educacidn de las “clases altas” argentinas

ISSN 0327-7763




sociales y politicas ligadas a la depresion de la década del 30, por un lado,
y a la emergencia de nuevas experiencias politicas, por otro, muestran el
quiebre del modelo liberal hegeménico.

El desprestigio de la politica —considerada una mera profesién que, a
través del parlamentarismo, viola la representacion de los auténticos acto-
res sociales (Terdn, 2004)- se traduce en la imposibilidad de delegar en el
Estado el impulso modernizador: la experiencia del radicalismo mostraba
alos sectores mas conservadores de la elite que las masas se dejaban seducir
ficilmente por cualquiera que trajera falsas promesas.

Hasta 1930 los sectores dominantes no confiaban en otro agente que
el Estado en su “afén civilizatorio” y en su lucha por garantizar cierta ho-
mogeneidad cultural. Pero, a partir de este momento, comienzan a oirse
criticas hacia la capacidad del Estado como agencia capaz de restablecer la
coherencia perdida.

Esto no ocurre solo en la Argentina. La crisis del liberalismo alent6 en
el mundo occidental la puesta en cuestién de la democracia parlamentaria
y la bisqueda de modelos alternativos que, a veces, apelarian a una revitali-
zacién de la teoria de las minorias activas y a una vertebracion aristocrdtica
de la sociedad.

Rasgo distintivo de los tiempos, la transformacién econémica, politica
y cultural de 1929-1930 da lugar, en nuestro pais, al surgimiento de inter-
venciones significativas y heterogéneas de las fracciones nacionalista, libe-
ral, catélica y de izquierda. Se comienza a cuestionar la asociacién entre
democracia y liberalismo y se crean posibilidades de nuevas articulaciones:
se puede ser demdcrata sin ser liberal y viceversa (Mallimaci, 2001).

El nuevo clima de ideas expande una critica cada vez mads radical a los
dogmas positivistas de la vieja clase dirigente y crece la desconfianza hacia la
capacidad de la democracia liberal para conjugar el orden y el progreso. Teran
(2004) sefiala que el escepticismo respecto del modo en que las clases dirigen-
tes han venido conduciendo el ideal civilizatorio en nuestro pais se presenta
como de larga data. En consecuencia, las elites de la época se encuentran muy
comprometidas y son responsabilizadas por los conflictos resultantes.

Esta “crisis de las elites” se expresa en la busqueda de nuevos actores
para continuar el proceso democratizador. Los jévenes universitarios, la
clase obrera y la nacién catélica participan de esta disputa por la conduc-
cién del proceso modernizador.

El elitismo se mantiene constante a través de la conviccion de que siem-
pre es funcién de una minorfa guiar a masas que deben ser tuteladas por su
incapacidad para autodirigirse.

Para determinados sectores del nacionalismo de derecha y del catoli-
cismo, es preciso salir de esta crisis mediante una impugnaci6n radical al
positivismo y mediante un renacimiento espiritual que debe ser de indole
religiosa.
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Ante la debilidad del Estado para cumplir su papel coercitivo en mo-
mentos de crisis ideoldgica, el recurso salvador pasaria “por un acto de fe
nacionalista y por la reactivacion del patriotismo como religion” (Teran,
2004: 43).

En esta trama, a comienzos del siglo XX, comienza a producirse en Ar-
gentina —primero lenta y luego aceleradamente- una especie de “largo viaje
del catolicismo hacia el centro de la nacionalidad” (Mallimaci, 2001: 221).

La idea de que la religion catélica representaba el nicleo de la “naciona-
lidad” argentina comienza a ser cada vez mas aceptada por amplios sectores
de la poblacidn. Es decir, el catolicismo se presenta como el mas importante
de los factores de unidad y de identidad de una naci6n que se hallaba en la
busqueda de ellos (Mallimaci, 2001). Este largo viaje fue propiciado tanto
por la iglesia, que invocé la “catolicidad” de la nacién, como por vastos
sectores de la elite asustados por la “subversion social” e interesados en una
alianza conservadora con el clero.

Argentinizar, subraya Mallimaci (2001), comenz6 a ser sinénimo de ca-
tolizar y la iglesia adquirié una especie de tutela sobre la nacionalidad.

En esta trama de relaciones -de la que participa la profunda crisis de
representatividad del imaginario liberal- asistimos a la renovacién y la
expansién de los circulos de sociabilidad catdlicos: se crean los “cursos
de cultura catélica” que serdn destinados a despertar el pensamiento y
la militancia de los fieles y constituirdn el antecedente mas concreto de
la futura Universidad Catélica (aun cuando se creard mucho més tarde,
en la década del ’50); se organiza la Accién Catdlica para poder “salvar
a nuestra sociedad” ; y se incluye la “cuestién social” en la agenda de la
institucién.

Si bien la puja entre el Estado y la Iglesia es histérica en la Argentina -y
tendra uno de sus momento clave, mas adelante, en la reincorporacién de
la educacién religiosa en forma efectiva en las escuelas publicas en 1943~ el
afio 1934 se impone como momento excepcional en la historia de la iglesia
argentina.

La practica religiosa volvié a asumir para vastos estratos de la pobla-
ci6én un papel central en la vida cotidiana y es por ello que el Congreso
Eucaristico de 1934 ha sido identificado en la historiografia catélica como
el momento en que perecié “el ciclo del laicismo oficial”. La convergencia
en el plano simbdlico entre catolicismo y nacién se plasmé en este aconte-
cimiento como nunca antes.

A los vientos de la secularizacién que habian soplado durante décadas
se contrapuso, desde ese momento, una renovada corriente de espiritua-
lismo catélico. El impacto de la imagen de la gente reunida en las calles
por el Congreso Eucaristico inicié un proceso que culminaré con la in-
clusién de la ensefianza religiosa en las escuelas, poniendo fin al “ciclo de
la ensefianza laica”.
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El escenario educativo se convertia en el espacio privilegiado donde
combatir el laicismo por el revés que habia implicado la derrota sufrida con
la promulgacién de la Ley de Educacién Laica en 1884. Esta vez, la defensa
del laicismo no quedé en manos de los representantes de la oligarquia libe-
ral sino en la de los representantes de las capas medias (Tedesco, 2003).

Aun cuando el nacionalismo de derecha buscé siempre establecer pre-
rrogativas que atenuaran el control estatal de la educaci6n y, en este perio-
do, lanz6 una ofensiva antiliberal, tres factores limitaron estas posiciones:
la falta de confiabilidad en las organizaciones civiles, la creciente pérdida
de influencia del nacionalismo de derecha a medida que las capas medias
ejercian su control sobre el Estado y la tradicional relacion de la oligarquia
con los sectores medios (Tedesco, 2003). Superando las intenciones limi-
tacionistas, las capas medias lograron conservar su cuota de acceso a los
niveles de educacién posprimaria.

Otro factor de importancia para comprender la trama de relaciones que
consolidan los espacios de formacién tradicionales de las “clases altas” es la
politica educativa llevada adelante en el periodo. Diversos autores subrayan
las lineas de continuidad entre los gobiernos radicales y el proyecto de las
elites modernizantes. Durante los gobiernos radicales todo habria conti-
nuado como lo pautado por la oligarquia en lo econémico (Hora, 2002) y en
lo educativo (Tedesco, 2003). Es mas, la politica educativa del gobierno ra-
dical se bas6 en la creacién de colegios nacionales, por un lado; y de escue-
las de artes y oficios para aquellos sectores sociales que no podfan acceder
a la formacién secundaria, por otro. Pocas diferencias habria habido entre
los gobiernos de Yrigoyen y de Alvear, en este sentido.

Pero durante los treinta afios que siguieron a 1914 la ensefianza media
de “carécter oligirquico” habria experimentado un lento proceso de aper-
tura que Ferndndez et al. (1997) califican como de “democratizacion res-
tringida™ fue paulatinamente perdiendo el cardcter de educacién de elite
que tenia hasta el afio 1914 —en que la tasa de escolarizacién solo llegaba al
3%-— hasta incorporar al 10%, aproximadamente, de los grupos de 13 a 18
afios de edad en el aiio 1943.

La matricula universitaria también habria experimentado cierta aper-
tura. La presién por la democratizacién de los espacios educativos fue
haciéndose sentir también en este nivel (Veleda, 2008). La UBA, por ejem-
plo, pasé de tener menos de 1.000 estudiantes en los afios "80 a 4.000 en
1910, repartidos no solo en las nuevas unidades académicas que surgian
sino también en las carreras tradicionales (Losada, 2008). El aumento de-
mogrifico y la creciente movilidad social implicaron para los jévenes de
las familias tradicionales una intensa convivencia: “Si en los afios 1880, los
estudiantes de la Facultad de Derecho eran generalmente pertenecientes
a familias adineradas, con bastante mds tiempo libre que los de medicina
e ingenieria y comiinmente con mds dinero en el bolsillo, a comienzos del
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siglo XX eran ahora mds numerosos y ya no habia esa unidad en la camara-
deria que caracterizé a los de antafio”?

La accién del Estado durante el periodo fue predominante en el nivel
primario, experimentando un rapido crecimiento y tuvo a su exclusivo car-
go la ensefianza universitaria. Sin embargo, el sector oficial del nivel medio
crecid algo mds lentamente que el privado (Fernandez et al., 1997).

Entre los afios 1930-1945 el crecimiento del sistema educativo fue irregu-
lar. La expansioén que tuvo lugar durante el periodo no parece implicar una
incorporacién de grupos sociales esencialmente distintos de los que habian
logrado concretarlo, o comenzado a concretarlo en la etapa anterior. Se produ-
ce un estancamiento del nivel primario, que crecerd notablemente mds tarde
(durante el periodo peronista) y su infimo avance estuvo a cargo del Estado.

Sin embargo, asistimos entre 1930 y 1940 a un acelerado crecimiento de
la ensefianza privada de nivel medio. Este hecho otorga al periodo un rasgo
distintivo, ya que se gesta un sector privado de alcances cuantitativos im-
portante en el nivel medio de educacién (Fernandez et al., 1997). Ademis,
las escuelas catélicas crecieron tanto que lograron ofrecer una propuesta
educativa efectivamente competitiva respecto de la estatal. Una propuesta,
ademds, que las mismas autoridades civiles no cuestionaron en absoluto (Di
Stefano y Zanata, 2000). A fines de los afios “20 las escuelas catélicas, tanto
primarias como secundarias se habian multiplicado en todo el pais.”!

Si bien la escuela secundaria mantendra el acceso restringido a una mi-
noria hasta la década del ‘40, se registré una expansién importante del nivel
en el sector privado. Morduchowicz (1999) sefiala que la matricula del sector
para este nivel de ensefianza pasa del 10,5% en 1917, al 17,5% en 1930. En el
aiio 1917, del total de escuelas secundarias, el 24% se encontraba en manos
privadas. “El aumento de la participacién de la matricula privada entre 1917
y 1930 se debid, posiblemente, a una muy baja tasa de crecimiento de la oferta
estatal. En estos afios, la cantidad de escuelas privadas se triplicé y las esta-
tales aumentaron solo un 50%. Estas diferencias marcaron un incremento en
la participacién de los establecimientos privados del 55%” (Morduchowicz,
1999: 10). La tendencia positiva del sector se mantuvo hasta 1945, cuando
la matricula alcanzaba el 30%. El aumento de la participacién del sector se
debio, sefiala el autor, a una limitada accién del Estado para el nivel.

En definitiva, la presion privatizante dio resultados muy parciales pero
que afectaron principalmente la ensefianza media -y con particular inten-
sidad, el magisterio-.

20 Aréoz Alfaro, G. (1936) y Bioy, A. (1963), citados en Losada, L (2008: 107).

21 No ocurri6 lo mismo con las universidades. La universidad catdlica tuvo una vida breve y va-
cilante. No solo porque no daba tftulos reconocidos legaimente —porque ello se podria haber
combatido- sino porque no podia contramestar el viento secular que dominaba las universida-
des en el plano cultural e intelectual aun en esa época. No podia, tampoco, reclamar la “libertad
de enseflanza” y a la vez arrogarse el derecho a la supervigilancia de la escuela plblica (Di
Stefano y Zanata, 2000).
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Por el momento, la polaridad catolicismo-laicismo mantiene relevancia
por sobre la discusién publico-privado. En la medida en que la democrati-
zaci6n del sistema era atin restringida, las luchas serdn contra el laicismo y
la democratizacién y no contra el sistema estatal de ensefianza.

Seré recién a mediados del siglo XX que esta cederd su centralidad cada
vez més a la polaridad privado versus estatal con el ingreso de amplios sec-
tores de la poblacién a la escuela media estatal y la consolidacién de un
sistema de educacién privada con el aval del Estado nacional.

Me parece interesante subrayar el significativo crecimiento del sector
privado en este periodo —particularmente, el incremento de la oferta de
escuelas religiosas—. Me quiero detener en las causas que algunos autores
(Tedesco, 2003; Di Tella, 1969) han destacado como responsables de estos
procesos para luego presentar algunos andlisis que permiten complejizar
las interpretaciones propuestas.

Tedesco (2003) sefiala que la Argentina claramente ya no estd manejada
por una oligarquia cuyo proyecto civilizador y progresista de fines del siglo
XX no podia menos que erosionar las bases sobre las cuales se asentaba su
dominio de clase. Si bien mucho antes de 1930, segin el investigador, la
oligarqufa impulsaré proyectos de reforma educativa que intentaran frenar
el avance de los sectores medios por el sistema y con ello sus posibilidades
de acceder al Estado, la oligarquia no pudo, en funcién de sus compromisos
cada vez més profundos con las capas medias, ni detener ni reorientar el
nivel medio y las formas en que ellas habian logrado insertarse en el sistema
educacional en la etapa anterior a la crisis (Tedesco, 2003).”

Di Tella sostiene que a partir de 1916 la clase alta argentina perdi6 el
control directo del aparato estatal, y puede pensarse que desde entonces
la constitucién de un sistema educacional propio, relativamente indepen-
diente de las influencias del Estado, ha sido una de sus preocupaciones (Di
Tella, 1969).

Segun este autor, a fines del siglo XIX, el pais era muy heterogéneo cul-
tural y étnicamente. Dar mds expresion y autonomia a los varios grupos de
interés existentes en la sociedad hubiera llevado posiblemente a poner en
peligro Ia misma existencia del pais como nacién independiente y libre de
guerras civiles. Por otra parte, agrega el autor, el Estado era un instrumento
“seguro” para las fracciones conservadoras de las clases altas que, teniendo
el control del aparato estatal, no consideraban necesario esforzarse por in-
crementar el sistema privado, especialmente las escuelas catélicas.

A partir de 1916 y hasta la actualidad el Estado no es ya un instrumen-
to seguro para las clases altas. Estos autores sefialan (Tedesco, 2003; Di
Tella, 1969) que en momentos de crisis o de pérdida de control del aparato
estatal por parte de las clases dominantes, puede tener lugar la regresion

22 Puiggrés (1990) y Dussel (1997) han desarrollado investigaciones gue complejizan y discuten
estos argumentos.
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de la educaci6n a entidades civiles (privadas) susceptibles de control mas
directo. Es posible que sean estos procesos los que empiezan a consolidar-
se en la Argentina.

Creo, sin embargo, que el aumento de la relevancia de los colegios reli-
giosos ubicados en determinadas zonas de la ciudad de Buenos Aires para
la formacién de “la clase alta” es constitutivo de un complejo entramado de
relaciones.

En primer lugar, como mostramos en el apartado anterior, la articula-
cién entre la clase alta y el sector publico de educacién nunca fue homogé-
nea. Por el contrario comportaba una serie de trayectorias que implicaban el
pasaje por los circuitos catélicos que tradicionalmente habian frecuentado.

En segundo lugar, Losada (aunque también Hora, 2002; Botana, 1977
y Halperin Donghi, 1972) ha mostrado la heterogeneidad de los grupos
que componian los sectores dominantes: “viéndolas en perspectiva y en su
conjunto, las elites politicas y econémicas y la high society fueron universos
cercanos, pero no se superpusieron de manera absoluta; esta fue un entra-
mado signado por la diversidad, integrado por personas que conjugaban
grados desiguales entre s de poder, prestigio o riqueza” (Losada, 2008: 385).
Asf la clase alta contenia integrantes de las elites politicas, econdmicas e
intelectuales (quienes ocupan posiciones de poder). Pero una no se disol-
via en la otra.

De este modo, el Estado lejos estaba de ser un instrumento “seguro”
para ninguno de los actores. Por el contrario, creo que la consolidacién de
la importancia de los espacios de escolarizacion religiosos para las familias
tradicionales se debié a una configuracién particular en una trama de rela-
ciones. De ese entramado participaron las tradiciones formativas catélicas
de estos grupos; las politicas educativas impulsadas desde el Estado en tér-
minos de la expansién de un sector medio —absorbidas por el sector pri-
vado y religioso—; y las transformaciones en una sociedad que implicaban,
al mismo tiempo, la adquisicién de la alta sociedad de caracteristicas de
circulo cerrado y el eclipse de su identificacién con un grupo de referencia
(Losada, 2008).

En efecto, la sociedad argentina comenzaba su mutaci6n hacia una so-
ciedad de masas. “Las clases medias continuaron expandiéndose entre 1916
y 1930”.% La renovacion poblacional que implicé la modernizacion, el acce-
so de nuevos sectores al poder, la expansion de los consumos de masas, la
Reforma Universitaria, los cambios econémicos que atravesaba la sociedad
fueron procesos que impulsaron a las familias tradicionales* hacia un re-
pliegue sobre si mismas.

23 Veleda, C. (2008). “Los censos nacionales indican que pasaron de representar el 30% de la
poblacién total en 1914 al 40,2% en 1947". Germani, 1963; citado en Veleda (2008).

24 No me voy a detener aqui en los diferentes significados que la categoria familia tradicional
fue adquiriendo en el tiempo. Menos en sus transformaciones. Ver Losada (2008).
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Me interesa destacar el cardcter relacional de estos procesos. Como se-
fiala Losada, el éxito del cierre de la clase alta sobre si misma se opera con-
juntamente con una pérdida de centralidad en la sociedad. Por un lado, al
cerrarse fue perdiendo vinculos con aquellos que no salian de sus filas y que
iban ganando protagonismo a lo largo del siglo. Por otra parte, si bien el cie-
rre es una respuesta frente al interés de otros por entrar, entre los excluidos
del circulo se encontraban no solo quienes querian acceder y no podian, sino
también aquellos que no tenian interés alguno por hacerlo (Losada, 2008).

Mientras se ampliaba el acceso a los consumos de la alta sociedad, los
gustos de esta se acercaban cada vez mis a los de las clases medias. Al tiem-
po que las clases altas se cerraban sobre si mismas y complicaban las posi-
bilidades de las clases medias de ingresar a sus circulos, esto se volvia cada
vez mds innecesario dado que era posible acceder a su modo de vida sin
necesidad de ser aceptado en su mundo social.

La irradiacién simbélica de la alta sociedad se atenuaba y ya no fijaba el
canon de conducta y de comportamiento. Pero, contrariamente a las interpre-
taciones habituales que sefialan que estos sectores abandonaron la pretension
de conduccién de la sociedad, me interesa sefialar que los sectores medios
dejaron de tenerla como referencia. O, al menos, como la Ginica referencia.

Frente a las transformaciones que imponia la democratizacién desatada
por el proyecto politico de la misma sociedad que habia encumbrado a las
familias tradicionales, la clase alta robusteci6 sus murallas. Pero lo cierto es
que pocos eran los que buscaban acceder a ella. Losada sefiala que “cuando
la alta sociedad adquirié mds propiamente los rasgos de un circulo cerrado
(de una ‘oligarquia’) a lo largo de la Belle Epoque, estaba atravesando el
sinuoso camino hacia su ocaso (...) la conversion oligdrquica de la alta socie-
dad seria mejor entenderla como un sintoma mds de la transformacién de la
sociedad en una sociedad de masas” (Losada, 2008: 389).

El carécter cada vez més exclusivo que van adquiriendo los circulos fre-
cuentados por estas familias fue consecuencia de la experiencia del proceso
democratizador.

La expansién y consolidacién de un grupo de escuelas catélicas que reci-
bian a estas familias se produce en el contexto de una trama que articula las
tradiciones formativas propias de estos sectores, las politicas educativas imple-
mentadas desde el Estado, el clima de la nacién catélica y la experiencia de las
transformaciones que implicaba la conformacién de una sociedad de masas.

El crecimiento de la matricula del colegio Champagnat —creado en 1916
con financiamiento del gobierno de Yrigoyen- es un ejemplo de la renovacién
y consolidacién de estos espacios de socializacién. La cantidad de alumnos se
eleva de 45 en 1916 a 400 en 1923. Entre 1929 y 1938 la cantidad de inscriptos
se elev6 de 426 a 750.%

25 Elias, G., “Apuntes para la historia del colegio” en: www.colegiochampagnat.com.ar
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Las familias tradicionales abandonaron -aunque, por supuesto no com-

pletamente- las ofertas que brindaba el Estado en materia de educacién
media. Si bien el pasaje por la Universidad publica se mantendria estable
hasta fines del siglo XX, estas familias se repliegan en un grupo reducido
de escuelas primarias y medias, en su mayoria religiosas; aunque existird
también una importante oferta de escuelas privadas laicas bilingiies.

La democratizaci6n restringida del sistema, en este periodo, se produce
al mismo tiempo que se afianza un espacio de instituciones que atiende a
las familias de la clase alta.

Es decir que, como parte constitutiva de este proceso, se consolidaron
espacios socioeducativos ya presentes desde la conformacién del sistema
educativo y paralelos al sistema piblico de ensefianza.

Durante el periodo que se inicia en 1945, se producird una verdade-
ra democratizacion del sistema con el acceso de las clases medias y de
los sectores populares. Las clases medias en ascenso recurrirdn cada vez
mads al sector privado. También, colonizarén las escuelas ptblicas mds
prestigiosas.

Sin embargo, nuestra hipdtesis es que las “familias tradicionales” ya no
se educaban en los colegios nacionales publicos.

En el marco de la crisis del liberalismo, de la expansién de la sociedad
de masas y de la catolizacion de la Argentina, amplios sectores de la clase
alta abandonan definitivamente los colegios publicos nacionales. El éxito
de “nuevas ofertas” simbdlicas y la renovacién de los circulos de sociabili-
dad ligados al amplio y heterogéneo “mundo catdlico” implicaron, por un
lado, la consolidacién de los espacios de formacién catélicos para las fami-
lias tradicionales. Por otra parte, los afios de dictaduras, las proscripciones
y las dificultades de los partidos politicos hicieron que muchos hombres
que actuaban en dmbitos publicos (estatales y privados) se socializacen en
ambitos catdlicos (Mallimaci, 2001).

La preferencia por determinadas escuelas catdlicas tradicionales incre-
menta la importancia de la Iglesia en el control de la ensefianza de las clases
altas. Pero esta “retirada” del sector publico se da como consecuencia de la
experiencia de la democratizacién y en articulacién con politicas educati-
vas estatales de la época y con tradiciones formativas previas.

Esto tltimo merece ser subrayado. La consolidacién de los espacios re-
ligiosos como preferenciales para la formacién de las clases altas no es una
ruptura con un modelo de socializacién que pasaba anteriormente por el
sector ptiblico. Por el contrario, me refiero a la consolidacién de determi-
nados espacios y no a la constitucién de un nuevo escenario. Creo que es
la continuidad de las légicas detras de las tradiciones formativas de estas
familias la que determina el aumento de la importancia de estos espacios.
Como sefialamos en el apartado anterior, la trayectoria por escuelas religio-
sas era parte de las tradiciones formativas de estos sectores.
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Conclusiones

En este articulo intenté aportar a la comprensi6n de la fragmentacién
actual del sistema educativo en una trama que no niega su particularidad
—e incluso su virulencia- sino que trata de observarla como “proceso” y no
como discontinuidad; como parte de la historia de nuestro sistema educa-
tivo y de nuestra sociedad (Menéndez, 2002).

La trama de relaciones que conformé el sistema educativo buscé inte-
grar los diferentes sectores sociales pero no podemos dejar de atender las
distintas apropiaciones y negociaciones que cada uno realizé de las posibi-
lidades que otorgaba las legislacién de la época.

“Las familias tradicionales” negociaron seglin experiencias formativas
previas y en articulacién con la politica educativa oficial, su integraci6n al
sistema educativo que comenzaba a estructurarse como tal, imponiendo |
los limites al movimiento integrador de 1880.

Estas familias nunca “se integraron” completamente a los espacios de
escolarizacién estatal: circularon entre los colegios nacionales, los cole-
gios catdlicos y los colegios particulares fundados por las comunidades
extranjeras.

Atender a las apropiaciones y negociaciones que estas familias constru-
yeron respecto del clima secular de la época devela la trama de contradic-
ciones y luchas sobre la que se impusieron las tendencias integradoras del
sistema como orientacién hegemonica.

Sin negar la tendencia integradora del sistema en general, una mira-
da diacrénica de estos procesos revela el caricter discontinuo -relativo a
un momento histérico especifico- de su integracién en un sistema publico
que, sostengo, fue limitada en nimero y forma y se circunscribe al periodo
que culmina con la expansién de la sociedad de masas.

La centralidad que va a adquirir la iglesia en la formacién de estos secto-
res a partir de 1930 -y hasta la fecha- no implica una ruptura respecto del
modelo de integracién vigente. Por el contrario, creo que es la continuidad
de las 16gicas detras de las tradiciones formativas de estas familias la que
determina la constitucion de estos circuitos.

La formaci6n religiosa siempre estuvo en el centro de sus preocupa-
ciones. Mientras la ensefianza publica permitia articular con ofertas edu-
cativas catolicas, estos sectores circularon por los colegios nacionales. El
carécter segregado del nivel medio ayudo a consolidarlos como espacios de
formacién para los jovenes de la “alta sociedad”.

En otras palabras, mientras la educacién media mantuvo su caracter
elitista y mientras la politica educacional habilité una flexibilidad de tra-
yectorias, las familias tradicionales circularon entre los colegios naciona-
les, los colegios catélicos y los colegios particulares fundados por las comu-
nidades extranjeras. Cuando la expansién de ese nivel fue inevitable y el
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clima de época se contradijo con sus tradiciones formativas estas familias
se refugiaron mayormente en los colegios catélicos.

Me interesa destacar el carécter relacional de estos procesos. Lejos de
otorgar a la “clase alta” una agencia imperturbable, sus trayectorias educa-
tivas se desenvuelven en un entramado que involucra las politicas educati-
vas, la expansion de otros sectores sociales, el clima de época imperante en
cada periodo, entre otras cuestiones sefialadas a lo largo de este articulo.

Durante el periodo que se inicia en la segunda mitad del siglo XX, se
producira una democratizacion del sistema en términos del acceso de las
clases medias y de los sectores populares a los distintos niveles de ensefianza.

Hemos sefialado que se revierte paulatinamente la tendencia integrado-
ra hacia la segregacién y fragmentacion del sistema. Sin embargo, intenté
mostrar que la importancia de determinados espacios diferenciados para
la escolarizacién de las “familias tradicionales” se inscribe en una linea de
continuidad que se inicia desde la conformacién misma del sistema educa-
tivo. El modo en que la profundizacién de la polarizacién social y la masi-
ficaci6én del sistema desafiaron estas tradiciones formativas es objeto de mi
investigacién doctoral en curso.
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RESUMEN: La investigacién educativa ha analizado la profundizacion de las des-
igualdades educativas como consecuencia del cambio del modelo de acumulacioén
que caracterizé los Gltimos treinta afios de historia argentina y la polarizacion social
que estas transformaciones produjeron. Estas modificaciones pusieron en cuestion
la representacién construida en nuestro pais en torno de un sistema educativo
igualitario.

Sin pretender negar la particularidad y la importancia del proceso actual de “frag-
mentacién educativa”, el recorrido que se propone en este trabajo intentara incluir
estas transformaciones en un proceso de largo plazo.
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